ПРОБЛЕМЫ КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА В ПРОФИЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ  СТАРШЕКЛАССНИКОВ
Вопрос о профильном обучении в России, связанный с изменением социального запроса,  в последние годы является актуальным и требует новых подходов, нового содержания,  форм и методов преподавания школьных дисциплин. Что же такое профилизация, каковы его истоки и почему на пороге первого десятилетия XXI века этот вопрос так бурно обсуждается

в современной педагогической науке? Профильное обучение выделилось

в самостоятельное направление при осуществлении дифференцированного подхода в образовании. Изучая данный опыт становления дифференцированного обучения учащихся в отечественной педагогике, позволило выявить исходные положения развития профильного обучения

как типа дифференцированного обучения старшеклассников. 
В России до середины XVIII в. дифференциация учащихся  осуществлялась по следующим направлениям: церковное или светское, сословное, мужское или женское. Реформа 1786г. подготовила почву

для появления большого числа разнообразных учебных заведений: мужские гимназии, женские гимназии, реальные училища, коммерческие училища, кадетские корпуса и епархиальные училища. Первой попыткой осуществления фуркации в царской России явилось создание по Уставу 1864г. двух типов семилетних гимназий: классической и реальной. Перед классической гимназией ставилась цель – дать общее образование, обеспечить поступление

в университет. Реальные гимназии имели своей задачей обеспечение общего образования, необходимого как для практической деятельности, так

и для поступления в специальные высшие учебные заведения. В соответствии

с этим и строился учебный план реальной гимназии, в котором значительное время отводится изучению естественнонаучных предметов. Но закончившие реальные гимназии были лишены права поступления в университет. 
Сильная сторона системы народного образования в России начала ХХ века заключалась в том, что имелись различные типы общеобразовательных учебных заведений: гимназии, реальные и коммерческие училища, духовные семинарии, кадетские корпуса, лицеи, школы правоведения, институт благородных девиц, епархиальные училища.
Сегодня «второе рождение» получили лицеи, гимназии, ориентированные на углубленное обучение школьников по избираемым ими образовательным областям с целью дальнейшего обучения в ВУЗе. "Типовое положение

об общеобразовательном учреждении", утвержденное правительством Российской Федерации 19 марта 2001 г., гласит, что гимназия – это общеобразовательное учреждение, которое "реализует общеобразовательные программы основного общего и среднего (полного) общего образования, обеспечивающие дополнительную (углубленную) подготовку обучающихся

по предметам гуманитарного профиля". (Для сравнения: лицей, в отличие

от гимназии, призван обеспечивать "дополнительную (углубленную) подготовку обучающихся по предметам технического или естественнонаучного профиля"). 
Положение дел в образовательных учреждениях профильного

и инновационного типа обязывает педагогический коллектив обеспечить высокий уровень всех преподаваемых дисциплин, что на практике осуществить довольно сложно. Это приводит и к изменению инвариантной части учебного плана, и, что, на наш взгляд самое главное, к перегрузке учащихся. Современная педагогика решает те же самые вопросы, что и более двух веков назад. Педагогическое сообщество, несмотря на различные подходы

к дифференцированному образованию, по-прежнему выделяет два основных направления: «гуманитарное» и «негуманитарное». 
Следует отметить, что само по себе подобное деление предметов

не совсем корректно, так как в рамках компетентностного подхода

в образовании «негуманитарные» предметы сориентированы на формирование и развитие социокультурной личности обучаемого. Именно эту задачу помогают решать формирование ценностно-смысловых, личностных компетенций. Проблема изучения ценностно-смысловой сферы личности

в настоящее время интересует ученых различных сфер деятельности: философии, психологии, социологии и  педагогики, поэтому приобретает комплексный характер на стыке отраслей знаний о человеке. 
Ценностно-смысловая сфера личности включает в себя два основных компонента - ценностные ориентации и систему личностных смыслов. Оба компонента неразрывно связаны с понятием личность, поскольку тесно соприкасаются с изучением человеческого поведения и побуждений.

Как общенаучные понятия они способствует объединению исследуемых объектов различных наук. «Понятие ценности скорее, чем любое дру​гое, должно занять центральное место... способное объе​динить интересы разных наук, касающихся человеческо​го поведения». Эти слова, утверждающие центральное положение понятия «ценность», принадлежат перу пси​холога (М. Рокич 1973, р. 3), но сходного мнения при​держивались и социологи (например, Уильямс 1968), и антропологи (например, Kluckholn, 1951). Эти ученые рассматривали ценности как критерии, которые исполь​зуются людьми для выбора и обоснования своих дейст​вий, а также для оценки других людей, себя и событий. Таким образом, ценности представляют собой в большей степени критерии оценки, чем качества, присущие са​мим объектам. Человеческому существу для психологически комфортной жизни необходима система и шкала ценностей. Причем они нужны ему почти в той же мере, что и солнечный свет, тепло, вода или любовь. 
Болезни, источником которых является отсутствие таких ценностей, называются по-разному - “утрата радостей жизни”, “моральное разложение”, апатия, безнадежность, цинизм и т.д. В этом плане мы в России оказались

в очень сложном положении. Старые ценности, вроде бы отвергнуты. Мы живем в период “междуцарствия”, когда все внешне заданные системы ценностей (политических, экономических, религиозных и т.п.) оказались ложными. Обыкновенный человек в соответствии с заложенным в нем природой архетипом поведения ищет то, что ему нужно и не находит. При этом он обнаруживает опасную готовность ухватиться за любую надежду,

лишь бы преодолеть этот жуткий психологический дискомфорт. 

Таким образом,  одна из основных задач современной педагогики – формирование системы ценностей. Но она имеет двоякое значение.

Как отмечает Эрштейн: «С одной стороны, образование сталкивает ребенка

с огромным количеством новых раздражителей, с которыми без образования он возможно бы никогда и столкнулся, и таким образом оно способствует расширению его системы ценностей. Так как к каждому новому раздражителю он должен выработать свое ценностное отношение и сформировать

по отношению к нему какую-либо ценность, пусть для начала и невысокого порядка». В связи с этим возникает вопрос, какую систему ценностей нужно формировать? Наверное, ту, благодаря  которой ребенок, а позже взрослый будет гармонично развит, т.е. счастлив. 
Совершенно очевидно, что обучающийся с большей эффективностью воспримет то, что соответствует его системе ценностей, и не воспримет то,

что ей не соответствует, так как это создаст ценностное сопротивление. Поэтому целесообразно предварительно сформировать ценность данного знания, а уж после этого давать само знание. Таким образом, роль системы ценностей в образовании двоякая: с одной стороны, система ценностей человека формируется в результате образования, с другой стороны, наличие уже существующих ценностей оказывает существенное влияние на саму структуру  педагогического процесса, его методы и средства. В «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» зафиксировано положение о том, что «…общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, учений, навыков,

а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть-  ключевые компетенции, определяющее современное качество образования».[3] Безусловно, уроки литературы способствуют формированию ценностной системы различного порядка. Это касается изучения курса литературы в профильных классах, в частности, физико-математических. Неслучайно вокруг принятия нового «Стандарта основного

и полного образования по литературе» разгорелось столько споров. Конечно образовательные учреждения (школы, лицеи, гимназии) не готовят будущих филологов, поэтому представителю не каждой профессии пригодится умение анализировать художественный текст, но умение самостоятельно читать его, вступая в диалог с автором - явление общекультурное. Литература по сути своей предмет личностно- ориентированный, обращенный к сознанию читателя, к его душе. 

Нужен ли сегодня современному обществу думающий, нравственный, духовный читатель? Каждый должен ответить для себя сам. Поэтому перед современным учителем встает вопрос: «Как сделать урок литературы личностно-ориентированным, как сделать так, чтобы личность другого человека, его внутренний мир стали для наших учеников величайшими ценностями, к которым нужно бережно и любовно относиться, как научить их понимать себя, другого человека, что поможет нам, понять своих воспитанников?» Начиная с середины 19 века, русская методическая литература рассматривает выдающиеся художественное произведение

как источник мысли и переживаний читателя, источник духовного развития личности школьника. Академик Д.С.Лихачев писал: "нравственная основа – это главное, что определяет жизнеспособность общества: экономическую, государственную, творческую. Без нравственной основы не действуют законы экономики и государства, не выполняются указы... Без нравственности невозможно развитие любой науки, ибо крайне трудно проверить эксперименты, вычисления, ссылки на источники и пр. Воспитывают же людей:    впрямую - религия, а более сложным путем - музыка (особенно, я бы сказал, хоровое пение), литература, искусство, изучение логики, психологии, изучение языков (даже если их в будущем не придется применять в жизни)".[1] Поэтому, именно при организации образовательного процесса в условиях профильной школы остается актуальным требование единства обучения, воспитания, развития. Цели преподавания в негуманитарных классах, безусловно, должны быть дифференцированными в зависимости от профиля и будут сформулированы по-разному с применением, например: развитие образного

и ассоциативного мышления средствами литературы, совершенствование умений в сфере прикладной филологии, гуманитаризации образования, индивидуализации учебно-воспитательного процесса, проблемного обучения,  овладение ТРИЗ-РТВ-технологиями. Пытаясь ответить на вопрос: «Каково место профилизации современного образования при компетентностном подходе?» Хочется сказать, что лицейское и гимназическое образование

в России – это школа, которая давала и дает подрастающему поколению российских граждан не только целостное гармоничное образование, готовя их для поступления в университеты России и Европы. Вместе с этим они дают своим воспитанникам нравственное образование, сохраняя свои лучшие образовательные и воспитательные традиции.  
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