ЧИТАТЕЛЬСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ – СОВРЕМЕННЫЙ ПОДХОД В ОБРАЗОВАНИИ
Вопрос  обсуждения о ключевых образовательных компетенциях стал предметом обсуждения во всем мире. Особенно актуально этот вопрос встает в связи с модернизацией Российского образования. В «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года» зафиксировано положение о том, что «…общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, учений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющее современное качество образования». Введение компетенций в нормативную и практическую составляющую образования  пытается решить несколько проблем, характерных для российских школ: хорошо владеющие теоретическими знаниями школьники испытывают трудности в их практическом применении в жизненных ситуациях или при решении проблемных, спорных жизненных  вопросов. Особое внимание в последнее время уделяется ключевым компетенциям.
Что же сегодня подразумевать под ключевыми образовательными компетенциями? Можно ли брать за образец «старый » образовательный стандарт?  Чему и как учить в этот период между принятиями «Стандартов образования», так как итоговую государственную аттестацию никто не отменял (ЕГЭ и ГИА). Какие требования будут предъявлены к выпускникам 20010-2011 учебного года? Достоверно точно сказать сложно, но, смеем предположить, что лидирующее место займет владение текстом, т.е. овладение текстовой компетентностью. Так как текст выступает в различных формах: слово, таблица, схема, формула  и т.п., то главным умением учащегося (студента)  -  является работа с текстом. Текст становится центральной единицей изучения,  как школьников, так и студентов.
 Логично предположить, что педагогу предстоит выполнить основную задачу – подготовить выпускника к сдаче ГИА, ЕГЭ. Современный учитель, подготавливая выпускника (особенно лицеев и гимназий), владеет обширными знаниями  в данной области образования, но,  зачастую, не  обращает  внимания на такие очевидные мысли,  что любое экзаменационное задание – это текст.  Для того, чтобы верно его  выполнить,  надо правильно и быстро его прочитать. Казалось бы, все просто: читаем – выполняем - получаем ожидаемый результат. То, что кажется простым и очевидным в младшей школе, в старшей школе становится проблемой. Эта проблема (проблема чтения) становится ключевой не только в российских школах, но и школах Европы, Америки. 
Педагогическое сообщество серьезно обеспокоено данной проблемой. В1998 году родился проект «Школа, где процветает грамотность» Европейского Комитета (IDEC) Международной Ассоциации Чтения (IRA),  цель которого – создать модель «идеальной» школы приемлемой для любой европейской страны.  Ведущая роль в данном международном  проекте  отводится  роль чтению и работе с текстом в процессе обучения.
Целью обучения, на наш взгляд, должна стать  стратегия  чтения для решения познавательных и коммуникативных задач, таких, как понимание: общее, частное, критическое; поиск конкретной информации, восстановление контекста, интерпретация текста и его комментирование, самостоятельное чтение.  Данную цель, на первый взгляд,  легче реализовать в школах гуманитарного направления. А как быть с физико-математическими школами? Оказывается, все гораздо проще. Учащиеся и гуманитарных и математических лицеев и гимназий имеют одинаковую «стартовую» площадку в образовании, следовательно,  и работа с текстом во многом схожа.  Перед читателем всегда встают несколько вопросов: что читать и как читать?
Чтение есть познавательно-эмоциональный процесс, в который включены многообразные психологические механизмы — включены память, воображение, воля. Какова цель чтения - получение информации или достижение определенного психологического состояния, зависит и характер читательской активности. Каков мотив чтения, таково и восприятие данной информации, заключенной в  тексте. Как могут варьироваться — и сочетаться друг с другом — виды чтения, преследующие разные цели? Ведь наша цель – с помощью «правильного» чтения сформировать читательскую компетенцию, которая, в конечном  итоге  поможет ученикам сдать выпускные экзамены. 
[bookmark: _ednref2]Если вопрос «что читать» зачастую открыт и не вызывает сложности, так как у учеников есть список литературы, статей, то вопрос «как читать» остается открытым. Овладев навыками  чтения в начальной школе, в 5 классе последний раз, в основных школах,  проверяется техника чтения у учащихся. В дальнейшем, у учителя просто нет возможности уделять этому вопросу значительное количество времени, поэтому вопрос о техники чтения, объеме  воспринимаемого текста в средней и старшей школе остается открытым. 	Постоянно увеличивая количество и качество текста, с которым работает ученик, учитель не знает в какой мере и процентном соотношении усвоен данный текст. Формы текста меняются: это обычный прозаический текст, драматический текст, тесты разных уровней сложности, таблицы, схемы, алгоритмы, карты (по ряду предметов). Но редко кто из педагогов задается вопросом: понятен ли данный текст ученику? Правильно ли он его понял, вся ли  информация ему нужна?  Для этого ученику желательно овладеть видами чтения: ознакомительное чтение, поисковое, изучающее, выразительное чтение. Чтобы опереться на чтение как вид учебной деятельности в старшей школе, у учеников школ должны быть сформированы специальные навыки и способности. Разумеется, это влечет за собой переосмысление роли учителя. Некоторые ученые:  Н.  Н. Сметанникова, П.Б. Бирюкова и др. говорят о целесообразности введения уроков «Чтения» или, как его еще называют, «Подходы к учению» в средней и старшей школе, где предполагается чтение и обсуждение не только текстов различных видов и жанров, но и собственно стратегий чтения и обсуждения прочитанного. Мы понимаем, что введение подобных предметов это маловероятно  на данном этапе развития российского образования, но преподавать предмет с учетом текстовой компетенции и развивать читательскую компетенцию у учеников  на своем предмете просто необходимо. Данный подход интенсифицирует   время для подготовки домашних заданий и высвободит время для дополнительного  изучения литературы по предмету, или литературы для удовольствия.
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