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ПРИЕМЫ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧИТЕЛЯ И УЧАЩИХСЯ
ПРИЕМЫ, СООТВЕТСТВУЮЩИЕ
ОБЪЯСНИТЕЛЬНО-ИЛЛЮСТРАТИВНОМУ
МЕТОДУ ОБУЧЕНИЯ
· интонационное выделение учителем логически важных моментов изложения; 
· повторное, более краткое предъявление учащимся готового знания; 
· подробное резюмирование учителем каждого отдельного законченного этапа изложения; 
· сопровождение обобщенных выводов учителя приведением конкретных примеров; 
· демонстрация учащимся натуральных объектов, схем, графиков с целью иллюстрирования отдельных выводов; 
· предъявление учащимся готового плана в ходе изложения; 
· предъявление учащимся переформулированных вопросов, текстов заданий, облегчающих понимание их смысла; 
· инструктаж учащихся ( по составлению таблиц, схем, по работе с текстом учебника и т.п. ); 
· намек-подсказка, содержащая готовую информацию. 
 
ПРИЕМЫ, СООТВЕТСТВУЮЩИЕ
РЕПРОДУКТИВНОМУ МЕТОДУ ОБУЧЕНИЯ
· задание учащимся на индивидуальное речевое проговаривание известных правил, определений при необходимости использования их в процессе решения задач; 
· задание учащимся на проговаривание “про себя” используемых правил, определений в процессе решения задач; 
· задание на составление кратких пояснений к ходу решения задач; 
· задание учащимся на воспроизведение наизусть (правила, закона и т.д.); 
· задание учащимся на заполнение схем, таблиц вслед за учителем; 
· задание учащимся на раскодирование алгоритма; 
· организация усвоения учащимися стандартных способов действия с помощью ситуации выбора; 
· задание учащимся на описание какого-либо объекта по образцу; 
· задание учащимся на приведение собственных примеров, очевидно подтверждающих правило, свойство и т.д.; 
· наводящие вопросы учащимся, побуждающие к актуализации знаний и способов действия. 
 
ПРИЕМЫ, СООТВЕТСТВУЮЩИЕ
МЕТОДУ ПРОБЛЕМНОГО ИЗЛОЖЕНИЯ
· контрдоводы учителя предполагаемому оппоненту в процессе изложения; 
· предъявление учащимся преднамеренно нарушенной логики изложения, доказательства и анализ учителем полученных при этом результатов; 
· раскрытие учителем причин и характера неудач, встречавшихся на пути решения проблем; 
· обсуждение учителем возможных последствий, сделанных из неверных предположений; 
· членение излагаемого учителем материала на развивающиеся смысловые моменты; 
· фиксирование внимания учащихся на последовательности противоречий, возникающих в ходе решения задач; 
· интригующее описание учителем излагаемого объекта с последующей постановкой вопроса; 
· установка учителя на мысленное решение учениками логического задания, выдвинутого в ходе изложения; 
· риторические вопросы учителя в ходе изложения; 
· предъявление учащимся конфликтного примера. 
 

ПРИЕМЫ, СООТВЕТСТВУЮЩИЕ ЧАСТИЧНО-ПОИСКОВОМУ МЕТОДУ ОБУЧЕНИЯ
· включение учащихся в аргументацию выдвинутой учителем гипотезы; 
· задание учащимся на поиск скрытых узловых звеньев рассуждения, предложенного учителем; 
· задание учащимся на решение нескольких подзадач, выделенных из трудной исходной, после чего учащиеся возвращаются к исходной задаче; 
· наводящие вопросы учащимся, помогающие выбору правильных путей решения задачи, одновременно указывающие на различные подходы к ней; 
· задание учащимся на поиск ошибок в рассуждениях, требующее оригинальной мысли; 
· организация конкретных наблюдений ученика, побуждающих к формулированию проблемы; 
· задание учащимся на обобщение фактов, изложенных учителем в специальной последовательности; 
· показ способа действия с частичным раскрытием его внутренних связей с учеником; 
· задание учащимся на выдвижение очередного шага рассуждения в логике, заданной учителем; 
· демонстрация объекта, явления, побуждающая к вычленению сущности; 
· выделение цветом части чертежа, схемы, записи, ориентирующее учащихся на выдвижение проблемы. 
ПРИЕМЫ, АДЕКВАТНЫЕ
ИСЛЕДОВАТЕЛЬСКОМУ МЕТОДУ ОБУЧЕНИЯ
· задание учащимся на самостоятельное составление нестандартных задач;   
· задание учащимся с несформулированным вопросом;   
· задание с избыточными данными;   
· задание учащимся на самостоятельные обобщения на основе собственных практических наблюдений;   
· задание учащимся на сущностное описание какого-либо объекта без использования инструкций;   
· задание учащимся на отыскание границ применяемости полученных результатов;   
· задание учащимся на определение степени достоверности полученных результатов;   
· задание учащимся на вычисление механизма протекания явления;   
· задание учащимся “на мгновенную догадку”, “на соображение”. 
  Средняя общеобразовательная школа является одним из важнейших звеньев образования. Одна из особенностей этого звена заключается в том, что в условиях школы огромная, определяющая роль в передаче подрастающему поколению знаний, социального и культурного опыта продолжает принадлежать непосредственно учителю. В условиях усложнения задач, стоящих перед школой, повышаются требования к учителю, его профессионализму и личностным качествам. 
         Поэтому в последнее время общепринятой характеристикой профессиональной деятельности учителя становится профессиональная компетентность - характеристика, отражающая не только профессиональные знания, но и его умения опираться на них в своей профессиональной деятельности, его отношение к учащимся и личностные качества. Таким образом, необходимость успешного решения задач, поставленных перед школой на современном этапе развития нашего общества, делает крайне актуальной проблему развития у учителя профессиональной компетентности. 

         В «Концепции модернизации Российского образования на период до 2010 года» отмечено, что первостепенной задачей и условием модернизации российского образования является «повышение профессионализма педагогов, соответствующего запросам современной жизни». 
          Состояние образовательной практики показывает, что многие педагоги независимо от стажа работы и специальности не обладают необходимым уровнем профессиональной компетентности. Многие из них испытывают объективную потребность в существенном обновлении своих методологических, психолого-педагогических и предметных знаний. На основе полученных эмпирических данных каждый второй специалист не владеет современными методологическими знаниями и новыми технологиями, не имеет достаточных навыков компьютерной грамотности, не может организовать образовательный процесс, опираясь на научные идеи, не владеет навыками исследовательской деятельности, необходимой для отслеживания результатов своего труда. 
Педагоги-практики отмечают, что в ряду профессиональных трудностей, которые им приходится преодолевать, наиболее типичными являются именно научно-методические, особенно в сфере методологии преподаваемой дисциплины, научно-методического обеспечения и сопровождения учебного предмета, внедрения инноваций, педагогического проектирования. 
Серьезные сложности возникают в проведении исследования, организации мониторинга, а также при обработке и интерпретации полученных результатов. Особые проблемы у педагогов вызывает анализ и самоанализ своей деятельности и деятельности коллег, а также оформление и представление результатов индивидуальных исследований.   
         Изменение характера традиционных функций педагогической деятельности от нормативно-исполнительского к исследовательскому и инновационному, от методического к научно-методическому - требует новых теоретико-методологических знаний и практических умений, не характерных ранее для педагогической практики.
 Характеристика научно-методической деятельности представлена как необходимость содержательного компонента педагогической деятельности в современных условиях образования. 

