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Занятие№1  
Тема:  «Чему учить? Как научить?»

Чему надо учить?  Как  научить?   Это извечные вопросы, которые стоят перед учителем на протяжении всей его жизни. Причём, как ни странно с приобретением опыта они становятся всё актуальнее. Помню себя молоденькой учительницей. Урок провален полностью, переступаешь порог школы, выдохнул, вздохнул и… начинаешь сочинять следующий урок. Ощущение счастья…. Со временем ушло состояние увлечения ПРОЦЕССОМ, и чувство неудовлетворенности собой преследует тебя постоянно. Меня понимают сейчас учителя-стажисты. С годами уже не принимаешь всё предлагаемое методикой на веру, понимаешь, что содержание урока, его форма определяются не интересными заданиями, а чем-то более важным, работающим на сверхзадачу, на конечный результат – т.е. на того человека, который через несколько лет переступит порог школы и выйдет в большую жизнь. И ты уже знаешь достаточное число выпускников, оказавшихся неготовыми к этой жизни. И понимаешь, что в этом есть доля твоей вины.
Что же сегодня ждёт моего ученика там, в «большой жизни»?
Последние десятилетия характеризуются глобальными инновациями в основных сферах жизни человека – культуре, экономике, технике, политике. Инновации преобразуют всю систему отношений человека с миром, чрезвычайно ускоряют темп социального развития, ставят кардинальные вопросы перед сферой образования, углубляют противоречия между  темпами общественного и индивидуально-личностного развития.
А там за порогом школы его ждут образованным, предприимчивым, способным  самостоятельно принимать решения, прогнозируя их возможные последствия.  Он должен отличаться мобильностью, быть способным  к сотрудничеству, обладать  чувством ответственности за судьбу страны, ее социально-экономическое процветание.
Оказалось, что по результатам международного исследования у российских школьников нами  не формировались те необходимые  общие умения,  которые им были необходимы при включении в производство.

Что проверялось

Российские школьники
· -способность распознавать практические проблемы
· 
· -способность переводить проблемы в формат задачи
· 
· -способность соотносить проблему с контекстом полученной системы знаний
· 
· - способность анализировать и оценивать результаты

· -распознавать практические проблемы не умеют
· 
· -переводить проблемы в формат задачи не умеют
· 
· - соотносить их с контекстом полученной системы знаний не умеют
· 
- анализировать и оценивать результаты не умеют
Итак,  в мировой практике  во главу угла ставятся  способности учащихся применять полученные в школе знания и умения в жизненных ситуациях.
Традиционное школьное обучение, ориентированное на трансляцию предметных знаний и умений, оказалось не способно разрешить указанное противоречие. Получаемая нашими детьми информация не становится  осмысленной, т.е не становится знанием. 
На каком этапе урока мы делали что-то не так?
Для этого пришлось разобраться, что же происходит на уроке?
Задумаемся над следующим вопросом? Что осваивает ребёнок при обучении? 
[bookmark: _Toc189379985]

Схема педагогической мыследеятельности.
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Ребёнок осваивает то, что принадлежит культуре и то, чем профессионально кто-то владеет.  То есть,   он осваивает средства, которые нужны в профессиональной деятельности.

1. Есть некоторый культурный, профессиональный  образец, откуда черпается содержание образования - (1)
2. Есть ребёнок, который должен  из этих культурных средств  что-то освоить. Ребёнок должен осуществить деятельность по взятию этого средства (осуществить учебную деятельность). – (2)
3.  Освоение новых средств не может идти, если у ребенка нет собственной активности по взятию предлагаемых ему культурных средств. Иначе говоря, образование ребенка начинается тогда, когда он сам почему-то желает напрягаться и реально прилагает усилия к тому, чтобы научиться решать некоторую задачу. И тут появляется позиция педагога, который должен специально выстроить деятельность по организации этой ситуации, в которой ребёнок и будет осуществлять взятие этого образца деятельности. –(3)
[bookmark: _Toc189379986]


Т.е. на уроке мы имеем дело с тремя деятельностями:
1. профессиональная деятельность: в виде культурного образца;
2. учебная  деятельность ребёнка по присвоение культурного образца .
3. педагогическая деятельность: создание специальной ситуации, специального сценария, а затем разыгрывание этого сценария;
Настоящая массовая практика работы школы характеризуется, в основном, 
информационно-знаниваемым типом обучения, когда ребёнку показывают, как надо действовать. И это было продиктовано тем, что перед учителем стояла задача формирования ЗУН.  При этом:

Логика работы учителя
Стадии усвоения
Средства, способы
1. Предъявляет школьникам некоторый учебный материал для его восприятия
Организовано осознанное восприятие
Объяснительно-иллюстративный метод
Информационно-рецептивный метод
2. Руководит процессом формирования у учащихся способов применения знаний, т.е. формированием по образцу умений и навыков.
Применение воспринятого по образцу в знакомых ситуациях, конструируемых учителем
Инструктивно-репродуктивный метод

3. Обеспечивает творческое понимание учащимися ранее усвоенных знаний и умений.
Творческое понимание усвоенных знаний и умений.
Использование методов проблемного обучения

Общеобразовательная школа, указано в Концепции,  должна формировать новую систему универсальных знаний, умений, навыков, опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть современные ключевые компетенции. 
· информационная
· коммуникативная
· самоорганизация
· самообразование
1) помогают обучающимся учиться; 
2) позволяют работникам фирм,  предприятий быть более гибкими и  соответствовать запросам работодателей; 
3) помогают быть более успешными в дальнейшей жизни. 
Принятие образованием ответственности за построение новой практики работы с детьми, обеспечивающей им возможность включаться вместе со взрослыми в решение значимых социокультурных проблем, требует разработки новых форм организации образовательного процесса. 




Как же должно быть организовано образовательное пространство развивающего типа? 	Все больше учителей  Информационно -знаниваемому типу обучения противопоставляется деятельностный подход в обучении 
   Для реализации цели образования  в рамках первой приоритетной задачи выдвигается задача  обеспечения инновационного характера базового образования в соответствии с требованиями экономики, включая:
обновление содержания и технологий образования, обеспечивающее компетентностный подход, взаимосвязь академических знаний и практических умений;



Цель компетентностного подхода:
обеспечить усвоение не «суммы знаний» (на самом деле суммы  сведений  из  разных предметных областей), а выработать опыт, позволяющий 
действовать в новых, неопределенных проблемных ситуациях, для которых заранее нельзя наработать соответствующих средств. Их нужно будет находить в процессе разрешения подобных ситуаций и достигать требуемых результатов 

Как же это сделать? 
Становится понятным, что эффективным средством при обучении различным дисциплинам  является  создание в процессе обучения специальных ситуаций интеллектуального затруднения и их разрешения – проблемных ситуаций.


	
Выход из «проблемно ситуации» – вот ключевой момент на уроке, способны перевести «ученика» в «обучающегося». 
Что я сделаю? Какой путь изберу?
· создам на уроке такую ситуации, в которой у учащихся происходит «сбой» - не хватает имеющихся знаний для решения задачи и покажу, как выйти из создавшейся ситуации. Ребёнок попал в проблемную ситуацию (удивился и получил готовое знание).  
или
· создам на уроке такую  ситуацию, в которой у учащихся происходит «сбой» - не хватает имеющихся знаний для решения задачи, а затем, создам на уроке такую ситуацию, когда, ученики, осознав эту недостаточность, пытаются найти пути решения, добыть новое знание, открыть новый способ решения.

Идти по второму пути позволяет  задачный способ организации учебного процесса или технология задачной формы организации учебного процесса. Она основывается на том, что человек начинает мыслить и ставить для себя вопросы, задачи только тогда, когда в привычном для него образе действия образуется разрыв: невозможность действовать по стереотипу. Т.е. специфически-учебные цели и задачи возникают у человека, когда он обнаруживает недостаточность собственных способов действия. Тогда-то ему и требуется изобрести, построить и освоить новый способ. И именно в ситуации разрыва деятельности знак, модель, знание могут быть взяты ребенком, как средство, и, таким образом,  усвоиться.








Занятие №2 
Тема: «Технология задачной формы организации учебного процесса»

Под задачей понимаем ситуацию, когда ребёнок или взрослый должен осуществить действие, при этом, не имеет  образца его выполнения.
Т.е.задача – это ситуация, в которой человек должен осуществить действие, не имея образца этого действия.
Чтобы у ребенка такое состояние возникло, от педагога требуется следующее:
-	подборка или конструирование такого задания, которое ребенок  возьмется  выполнять, думая, что он действительно сумеет его выполнить. Но в реальности выполнить его он не может, потому что его средства этого не позволяют, а те, которые позволяют, у него отсутствуют, но он этого еще - до выполнения задания - не знает;
	-показ ребенку, что на самом деле он не смог выполнить задания, и организация признания ребенка в том, что он несостоятелен в решении этого класса задач;
	-организация самоопределения (поиск и обнаружение для ребенка оснований, почему он должен уметь решать данный класс задач - например, показ исторической, социальной или личной значимости этих задач);
-организация поиска учеником причин неудачи в выполнении  задания (причем не во вне,а именно в себе самом: какие мои представления неверны, какие мои способы неправильны);
	-организация понимания того, какие именно представления ученика об объекте он должен изменить и какие именно способы своей деятельности он должен перепроектировать).

Что происходит при задачной форме организации учебного процесса:
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Схема устройства задачной ситуации «Шаг развития»
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1.Ученику предлагается задание, которое он знает, как выполнить. Т.е. у него есть способ выполнения. 
2.Ученику дается второе задание, внешне похожее. Задание подбирается так, что ребёнок начнёт выполнять его обычным способом. Но - это задание «ловушка». Ребёнок «вляпывается». 
3.После этого начинается анализ собственной деятельности, проводится РЕФЛЕКСИЯ: при помощи совершенно определённых вопросов обсуждается: 
· при решении задачи №1  Что делали?  Как делали?
· при решении задачи №2     Что делаем?    Как делаем?
· Почему не получилось?
Сначала ученику эти вопросы задаёт учитель, но со временем ребёнок   будет это делать сам. Он научается осмысленно относиться к тому, что делает, т.е. выходит на РЕФЛЕКСИЮ
Ребёнок должен понять, что прежние способы не позволяют решить ЗАДАЧУ №2 задачу. 
1. На этом этапе осуществляется ПРОЕКТНЫЙ ШАГ. Система вопросов должна наталкивать на другой способ (учитель продумывает вероятностную трассу движения класса). Ученик порождает способ №2 
2.  Способ фиксируется.
3.  Способ закрепляется при решении упражнений.
Итак,  обучающийся,  попав в проблемную ситуацию, «удивляется», но не получает после этого готовое знание.  
Деятельность учителя направлена на то, чтобы ребёнок понял, ЧТО У НЕГО НЕ ПОЛУЧАЕТСЯ И СФОРМУЛИРОВАЛ ДЛЯ СЕБЯ УЧЕБНУЮ ЗАДАЧУ: ЧЕМУ ОН ДОЛЖЕН НАУЧИТЬСЯ, ЧТОБЫ РЕШИТЬ ЗАДАЧУ 2
Кроме того, ОН ДОЛЖЕН ПОСТРОИТЬ СПОСОБ 2, ВЫДВИНУТЬ ПРОЕКТНЫЙ ШАГ.
[bookmark: _Toc189379988]Прохождение ребёнка через задачную ситуацию предполагает появление у него нечто нового (если ребёнок при входе в задачную систему мы имеем ребёнка, владеющего 3-мя способами, то на выходе он должен владеть 4-мя.)	
Схема называется «Шагом развития». Появление нечто нового и означает переход в будущее. Если ребёнок ничему не научился, он остаётся в прошлом. 
При таком построении обучения происходит не только отработка ЗУНов, но и обучение способам действия. 
Оказывается это технологично. Искусству работать с мышлением  можно научиться.
Сложность освоения предлагаемой технологии связана не с ребёнком. Ребёнок готов, у него  на таких уроках глаза другие… Сложность в нас самих. Необходимо научиться 
· организовывать понимание учеником своей учебной задачи; 
·  организовывать работу ученика над конструированием модели объекта; 
· организовывать работу по проектированию способа оперирования с данным объектом;
· организовывать практическую реализацию учеником своего способа оперирования с объектом и экспериментальную проверку эффективности новых модели и способа.
Сегодня ещё нет готовых методических разработок по технологии задачной формы организации учебного процесса. Осуществляется разработческая деятельность.
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Анализ урока в задачной форме
Анализируя свой урок в задачной форме обучения, учитель отвечает себе на 4 вопроса:
1. Было ли задание №1? Восстанавливают ли дети способ №1?
2. Было ли задание № 2? Действительно ли оно было заданием «ловушкой»?
3. действительно ли появился новый способ?
4. Что а данном уроке является материалом, и что на данном уроке есть осваиваемое содержание? 
Этапы задачной ситуации: ситуация успеха, ситуация сбоя, момент удивления, рефлексия, проектный щаг, фиксирование способа, закрепление способа.
Итак, Задачная форма организации учебного процесса представляет собой систему (пакет) средств, используемых педагогом в своей педагогической деятельности именно для выращивания у детей техник мышления, понимания и деятельности (а не просто для запоминания информации или формирования навыков).
Подготовка к уроку начинаю с поиска  и обнаружения для ребенка оснований, почему он должен уметь решать данный класс задач - например, показ исторической, социальной или личной значимости этих задач.  На этом этапе очень важное значение имеет мотивационная задача, которую организует, предъявит учитель. Понятно, что если не создать условий по мотивации решения такой задачи, то её роль на уроке формальна. Подбор такой задачи всегда вызывает затруднение. Необходимо создать такую ситуацию на уроке, чтобы  решение предложенной задачи становилось важным для учащихся. Поиск такой задачи – это иногда совместный труд всего педагогического коллектива.
Результативность использования технологии  задачной формы обучения   на уроках математики.

Обучающиеся,  включённые в задачную форму организации учебного процесса:

· Показывают стабильные положительные результаты при проверке ЗУН
· Умеют аргументировать свои высказывания;
· Умеют отстаивать свою точку зрения, не боятся поспорить с учителями в случае необходимости;
· Умеют выбрать и предложить для выполнения работы свой способ деятельности;
· Спокойнее, увереннее отвечают у доски;
· Спокойнее и увереннее выполняют самостоятельные работы;
· Лучше владеют навыками самоконтроля и самооценки;
· Склонны к исследовательской деятельности, о чем свидетельствуют учителя других предметов.














Занятие №3 
Тема: «Подготовка к уроку учителя,  работающего в технологии задачной формы организации учебного процесса»
 	При подготовке и проведении урока я рассматриваю свою педагогическую деятельность с трёх функций, являющихся средством организации моей работы: 
1. Дидактической; 
2. Методической; 
3. Антропологической. 
Что касается первой (логической) функции, я чётко должна представлять место урока в теме и вообще в курсе, выявить конкретную единицу содержания, над которой предстоит работать с обучающимися.
Рассматривая всю деятельность с методической стороны, я должна иметь в своём сознании такую картину, которая даёт возможность организовать работу над пониманием обучающимся задачи и её решением; т. е. мою единицу содержания передать обучающемуся.
Относительно третьей функции, я должна знать всё об обучающемся: его возрастные особенности, с ходу уметь обнаруживать его способности.  Единица содержания должна опираться на уровень сознания обучающегося (готов ли он принять содержание, подготовленное учителем). Я должна искать способности в себе и у детей, чтобы “продвинуть” эту единицу содержания. При подготовке к уроку я стараюсь планировать свою работу с учётом вдруг возникшего непонимания  ребёнком пройденного материала. А теперь мне хочется остановиться на методической функции, - как я работаю по задачной форме организации учебного процесса.
Что значит поставить перед ребёнком задачу? Её недостаточно просто выдвинуть – задача, сформулированная учителем, должна быть принята учеником, т.е. стать его собственной задачей. Вопрос, на который предстоит ответить на уроке, должен стать собственным вопросом ученика, иначе он получит от учителя ответ на незаданный, не интересующий его вопрос и распорядится этим ответом так, как любой человек распоряжается случайной информацией, которую он сам не искал, не запрашивал: может быть, заинтересуется, может быть “пропустит мимо ушей”.
Постановка учебной задачи связана с двумя принципиально важными “открытиями” обучающихся: 
1. Они должны обнаружить, что чего- то не знают (не владеют способом решения какой-то задачи). 
2. Они должны хотеть решить эту задачу, стремиться к её решению.
При подготовке к уроку я обязательно учитываю принципы постановки учебной задачи: 
1. Прежде чем вводить новое знание, необходимо создать ситуацию жизненной необходимости его появления. 
2. Не вводить знания в готовом виде. Даже если  нет никакой возможности подвести обучающихся  к открытию нового, всегда есть возможность создать ситуацию.
3. Определение или правило (словесная формулировка нового знания) должны появляться не до, а после всей работы по поиску и обнаружению нового содержания. Формулировать правило (определения) детям легче, считывая его со схемы. 
4. Логика перехода от задачи к задаче должна быть ясной и открытой для обучающегося. Если учителю удалось поставить учебную задачу правильно, то обучающиеся смогут, получив ответ на первую задачу, почти самостоятельно поставить следующую. 
Обучающийся должен понимать задачу, а помочь в этом могу я, “двигая” его по четырём линиям: 
1. Понимание задачи; 
2. Моделирование способа; 
3. Вывод способа; 
4. Реализация способа. 
Когда организую работу по пониманию учеником задачи, я должна построить свои действия так, чтобы в сознании ребёнка были “заполнены” следующие четыре точки: долженствование (я должен выполнить задание), несостоятельность (не могу выполнить задание), дополнительная работа над самим собой, критерии реального сдвига над самим собой. 
Прохождение ребёнка через задачную ситуацию предполагает появление у него нечто нового (если ребёнок при входе в задачную систему мы имеем ребёнка, владеющего 3-мя способами, то на выходе он должен владеть 4-мя.	

Схема анализа урока:
Анализ урока:
Проанализируем урок, исходя из требований к анализу урок в задачной форме обучения :

1 Было ли задание №1? 
Восстанавливают ли дети способ I.?


2. Было ли задание №2? Действительно ли оно было заданием «ловушкой»? 
Сформулировал ли для себя ребёнок учебную задачу: чему он должен научиться, чтобы решить задачу №2

 
3. Выдвинут ли проектный шаг? 
Действительно ли построен способ II?

4. Что на данном уроке является материалом, и что на данном уроке есть осваиваемое содержание?




Занятие №4 (практическое)
 Сценирование урока по химии по теме:    «Генетическая взаимосвязь органических соединений» 10 класс.

	Единица деятельностного содержания, которую нужно освоить детям: новый способ образования солей карбоновых кислот.
Учебный материал: тексты заданий, содержащие цепочки превращений органических веществ.
Ключевое задание (Задание - «ловушка»): составьте схему превращения: карбоновая кислота → ? →  ацетат натрия.
Средства, имеющиеся у учащихся:
- классифицируют органические вещества по состоянию атома углерода и функциональным группам и называют их по структурным формулам;
- знают химические свойства углеводородов и кислородсодержащих органических веществ;
- составляют уравнения химических реакций, характеризующих их свойства.
Ребята, на прошлом  занятии мы учились расшифровывать цепочки превращений. Продолжим эту работу. Каждый получил задание, приступим к его выполнению.
Задание:
Составьте уравнения химических реакций, при помощи которых можно осуществить следующие превращения:

I. CH4  → ? → C2 H6 → C2H4
                           ↓
                      CH3OH
II.  диэтиловый эфир ← этанол → ?  → уксусная кислота → метилацетат                     ↓
                                             этен

III.  алкан → галогеналкан → алкен → ? → карбоновая кислота → ? → ацетат натрия
- Какая задача стоит перед вами? 
(Расшифровать цепочку, а это значит написать уравнения химических реакций.)
- Что является носителями химических свойств?
(Носителями химических свойств веществ являются функциональные группы и кратные связи).
Выполнение задания у доски, с обоснованием полученных результатов, например:
ученик у доски проговаривает следующий текст:
 Для того чтобы расшифровать цепочку, я вначале выделил основные этапы решения цепочки. Это можно уложить в следующую схему:
Классы веществ → химические свойства/методы получения → уравнения химических реакций.
По структурной формуле определяю к какому классу относится вещество, формула которого CH4  - это алкан (метан), так как атом углерода находится в первом валентном состоянии, в sp3- гибридизации, а это определяет наличие одинарных сигма-связей. 
2. Поэтому, алканам характерна реакция замещения, например, взаимодействие с галогенами, в результате которой образуются галогеналкан.
3. И, наконец, написать уравнение химической реакции, характеризующей свойства метана: 
                   CH4  +  Cl2 = CH3Cl  + HCl
 
 Вывод:  я определил вещество, которое  в цепочке превращений обозначено знаком вопроса – это хлорметан, формула которого CH3Cl.
Используя данный способ, происходит последовательная расшифровка всей цепочки превращений органических веществ. 
 Ученик на доске выполняет второе задание.
- При расшифровке второй цепочки,  на что необходимо обратить внимание?
(Вторая цепочка в отличие от первой, составлена не из формул, а из названий  органических веществ).
- Что необходимо сделать вначале, прежде чем приступить к расшифровке самой цепочки?
(Прежде всего, необходимо русский язык перевести на химический, то есть написать формулу вещества по его названию).
Записывает цепочку превращений, используя формулы органических веществ:
    C2H5 – O – C2H5  →  C2H5OH →? → CH3–COOH → CH3–COO–CH3
                                           ↓
                                        C2H4
  Используя способ выполнения первого задания, выполняют второе. 
 Выполнение  задания 3 по данному образцу вызовет затруднения. Затруднения возникнут при расшифровке перехода  сложного эфира к ацетату натрия:
               CH3–COO–C2H5 → CH3–COONa
 - Что показывает эта запись? Какая информация зашифрована в  этой записи?
(- Эта запись показывает получение ацетата натрия из этилового эфира уксусной кислоты). 
- Какие способы получения ацетатов вам известны?
(Получить ацетаты можно при взаимодействии уксусной кислоты при взаимодействии с натрием,  с гидроксидом натрия.)
- Но исходным веществом в нашем примере является не кислота, а сложный эфир. Как в этом случае поступить? 
Работают в группах:
( Группы представляют свои варианты  тветов:
     CH3–COO–C2H5 + CH3Na →  CH3–COONa + С3H8
      CH3–COO–C2H5 + NaCl   →  CH3–COONa + С2H5Cl
      CH3–COO–C2H5 + NaOH(раст.)→  CH3–COONa + С2H5OH)				
  - Ребята, все согласны с уравнениями химических реакций, при помощи которых получен ацетат  натрия?
Каждая группа доказывает свои результаты.

( Соединения CH3Na не существует, так как алканы не реагируют с восстановителями, то есть с натрием, поэтому этого уравнения химической реакции не может быть по определению);

( Необходимо записать структурную  формулу этилацеацетата,  для того,  чтобы показать  распределение  электронной  плотности в молекуле данного соединения.
Ацетат натрия соединение молекулярного строения, в отличие от хлорида натрия, который является ионным. А поэтому C2H5-- этильный радикал не образуется, а поэтому ацетат натрия этим способом получить нельзя ).

( Этилацетат взаимодействуя с раствором щелочи прежде всего гидролизуется, с образованием  этилового спирта и уксусной кислоты, которая взаимодействуя со щелочью образует ацетат натрия.)

-Ребята, задача решена? Если да, то за счет чего?
 ( Решение цепочек превращений органических веществ возможно при выполнении следующих действий:
1. Пронумеровать уравнения реакций в цепочке и по исходной информации определить вещества (реагенты/ продукты).
2. Определить классы веществ (реагентов/ продуктов).
3. Определить химические свойства реагентов по функциональным группам или по кратным связям или способы получения продуктов.
4. Записать уравнения реакций для  конкретных веществ ).
- Где произошел сбой? Какое задание вызвало затруднен, даже используя общий способ решения цепочек?
(Сбой произошел при выполнении третьего задания, так как  зная основное свойство сложных эфиров – это их гидролиз, не смог предположить одновременное течение  двух процессов: гидролиза и нейтрализации).
 
 Рефлексия.
1. При выполнении  третьего примера, стало понятно, что, если имеется информация, которая однозначно определяет состав или структуру хотя бы одного вещества (это могут быть специфическая реакция, характерная лишь для одного соединения, указание на число атомов углерода или структуру углеродной цепи, информация об уникальных свойствах представителя какого-либо класса и так далее), в этом случае по известному веществу необходимо последовательно определить все остальные вещества в цепочке и лишь затем составлять уравнения реакций. 
2. Однако при выполнении  задания стало понятно, что свойства исходных веществ, неизвестных до этого, можно предвидеть, исходя из химического строения самого вещества. 
3. Сложные эфиры взаимодействуя с растворами щелочей образуют соли карбоновых кислот и спирты. Эта реакция необратима, в отличии реакции гидролиза сложных эфиров. 

Домашнее задание:
Составьте уравнения химических реакций, при помощи которых можно осуществить следующие превращения:

спирт → альдегид → ? → алкен → спирт → ? → пропионат калия

Творческое задание:  составьте цепочку превращений органических веществ, которая содержала бы переход от сложных эфиров к солям карбоновых кислот.
 
Анализ урока после проведения:  
Проанализируем урок, исходя из требований к анализу урока в задачной форме обучения :

1 Было ли задание №1? 
Восстанавливают ли дети способ I?








2. Было ли задание №2? Действительно ли оно было заданием «ловушкой»? 
Сформулировал ли для себя ребёнок учебную задачу: чему он должен научиться, чтобы решить задачу №2


На первом этапе урока учащимся 
было предложено решить  три цепочки:
Ход решения первых двух цепочек не вызвал затруднения.  Учащиеся  
продемонстрировали,  что ими усвоен
 способ решения подобных уравнений –
  приведение левой и правой частей 
уравнения к степени с одинаковым 
основанием и последующее сравнение 
показателей.  По поводу четвёртого 
уравнения был сделан вывод, что оно не 
имеет решения.
Пятое уравнение ученик, работающий
 у доски, решить не смог. Были 
рассмотрены предложения учащихся:
· М, С  предложили своё решение, 
· которое сводилось к попытке 
· применить знакомый способ 
· (приведение левой и правой частей 
· уравнения к степени с одинаковым основанием), но классом была найдена ошибка. Т сделала вывод, что уравнение не имеет решения, т.к. «нельзя назвать значения х, при котором уравнение обращается   в верное равенство».
Было решено  определиться, имеет ли данное уравнение решение. А не согласился с выводом Т и вызвался доказать, что уравнение имеет решение. Решая уравнение графически он убедил 
 Т,  что корень уравнения существует.  



1. Ребятами был сделан вывод, что уравнение имеет решения, а  Т  не смогла точно назвать его значение.   В ходе  осуждения учащимися вскрыта причина, почему не смогли решить уравнение – получив уравнение, внешне похожее на предыдущие, начали применять прежний способ 
решения (приведение левой и 
2. правой частей уравнения к степени с одинаковым основанием).
Поняли, что именно не получается – знаем, что корень у уравнения есть, но не умеем записать его точное значение.
 
3. Выдвинут ли проектный шаг? 
Действительно ли построен способ II?
 В ходе совместного обсуждения учащимися был выдвинут проектный шаг, позволяющий решить возникшую проблему: уравнение имеет решение, но мы не можем его назвать. Учащиеся  предложили придумать значок, заменяющий фразу «показатель степени, в который надо возвести число 8,чтобы получить число 7», который был бы понятен всем, принят всеми.

1. 4. Что на данном уроке является материалом, и что на данном уроке есть осваиваемое содержание?

 На данном уроке, на материале 
« решение уравнений»  ребята 
осваивали новое содержание: 
считывание информации со знака, 
схематизация.
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Григорьева Л.П., учитель химии МБОУ  «Лицей№1»
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