Использование методики личностно – ориентированного обучения в преподавании химии

	Дифференцированный подход в обучении, основанный на личностно-ориентированном характере образования, предполагает, по моему глубокому убеждению, представление учебного курса как системы, предусматривающей необходимость осуществления первичного структурирования содержания. 	Считаю, что когда в структуре содержания будут конкретизированы приоритетные ключевые образовательные идеи, принципы, положения, тогда значительно легче будет отбирать собственно химические знания (поскольку ключевые идеи и принципы исполняют роль стержневых опор, ориентиров, вокруг которых и будет проводиться генерализация, «упаковка» учебного материала).
	С этой целью я выделяю стержневые линии целого курса и затем по каждой линии определяю то содержание, которое будет обеспечивать развитие представлений по рассматриваемой линии.
	Таким образом, основные стержневые линии курса химии в целом таковы:
1. Знать особенности строения, способы получения, свойства и применение основных классов веществ (это уровень «удовлетворительный»);
2. Уметь составлять уравнения реакций, отражающих свойства и способы получения основных классов веществ и устанавливать причинно – следственные связи на основе теорий и законов (это уровень «хорошиста»);
3. Применять знания для расчетно – вычислительных действий (это уровень «отличника»).
	На примере одной из тем курса «Азотосодержащие органические соединения. Полимеры» вы можете наблюдать, как выглядит дифференциация  учебного материала по уровню трудности:

	Стержневые линии
Тема
	Основные понятия
	Формулы, уравнения
	Формально-оперативная
	Расчетно-вычислительная

	Азотосодержащие органические соединения. Полимеры.
	Амины, аминокислоты, белки, пластмассы, волокна: строение молекул, получение, свойства, применение.
	Составление уравнений реакций, отражающих свойства и способы получения.
	Теория химического строения органических соединений А.М.Бутлерова, 
закон постоянства состава веществ, закон сохранения массы веществ, периодический закон Д.И. Менделеева.
	Молярная масса, количество вещества, массовая доля, 
масса вещества, объем вещества,
тепловой эффект. Выход продукта реакции от теоретически возможного выхода.


[bookmark: 316]	Далее перехожу к действиям в рамках учебного занятия, где подобным образом предусматриваю уровневую дифференциацию. 
	Считаю, что преподаватель настолько четко должен понимать стержневые линии рассматриваемой темы, что при планировании учебного занятия составить таким образом задания для работы, чтобы студент, освоив основные понятия темы (базу), имел возможность если не на учебном занятии, то при внеаудиторной работе выйти на новый уровень своих знаний. 
	При проведении опроса по домашнему заданию стараюсь организовать работу таким образом, чтобы студентам хотелось поделиться своими знаниями с одногруппниками и преподавателем. Предпочитаю спрашивать по желанию. Если необходимо пересказать текст небольшой по объему, его сначала пересказывает хорошо подготовленный студент, а уже затем тот который, недостаточно хорошо подготовил пересказ дома, но внимательно прослушал рассказ своего товарища. Это стимулирует развитие такого важного для процесса обучения, как умение внимательно слушать.
	При изучении нового материала отдаю предпочтение графической подаче учебного материала в виде схем, таблиц, опорных конспектов. На что одни студенты реагируют адекватно – считают, подобным образом материал темы интереснее оформлять и лучше запоминать, что таким образом объем информации уменьшается (а нашим студентам – чем меньше, тем лучше); другие обучающиеся высказывают недовольство,  поскольку для них это трудный путь систематизации материала, он требует логики, внимания, заставляет думать, анализировать. Но я упорно иду к своей цели, т. к. понимаю, что дорогу осилит идущий. И только тогда результат достигнет желаемого эффекта, когда он выстрадан, прожит, пусть порой путем многочисленных ошибок и неуверенных шагов. 
	На этапе изучения нового материала опорный конспект незаменим: чаще он оформляется на доске в процессе изучения нового материала в виде схемы (считаю, что при такой подаче учебного материала все причинно - следственные связи раскрываются и студент видит как рождаются знания, умения и воплощаются в продукт совместной деятельности преподавателя и студента). 
	Опорный конспект может быть заранее простроен на слайдах электронной презентации и требует комментирования. 
	Реже я готовлю печатные опорные конспекты, в которых работают студенты. Так выглядит опорный конспект к уроку «Белки - биологические полимеры, основа жизни и важный компонент пищи», разработанный мной и предполагающий самостоятельное заполнение студентами на основе аудио – визуального восприятия темы, работы с учебником, выполнения лабораторного эксперимента.
		При составлении опорного конспекта мною изначально предусмотрено личностно - ориентированное обучение. Если студент не успевает ответить на какие - либо вопросы опорного конспекта, то у него есть возможность исправить ситуацию в процессе комментирования другими студентами (это уже этап закрепления знаний), а так же при самостоятельной работе дома. 
	Таким образом, базовая основа конспекта, выполненная каждым студентом обеспечена, а успешность его трансляции покажет уровень дифференциации. 
	Опорный конспект подобен выкройке или нотам, - для всех общий, но результаты познания учебного материала дает разные.
	Если проанализировать содержание домашнего задания, то результат выполнения – это не только вспомнить качественные реакции на белок, глюкозу, глицерин (материал разных тем), признаки этих реакций, но и на основе анализа определить общий реактив и к тому же написать уравнения соответствующих химических реакций. Идеальный вариант - ответ представить в графической форме (здесь уже проявится дифференциация по уровню творчества). 
	Таким образом, дифференцированный подход в обучении в форме опорных конспектов успешно можно осуществлять на всех этапах учебного занятия. 
	В практике своей педагогической деятельности, учитывая уровень обучаемости студентов, использую разные формы работы с опорным конспектом, из числа которых можно выделить основные: 
- объяснение преподавателем учебного материала по опорному конспекту; 
- перерисовывание (заполнение, раскрашивание) конспекта студентом; 
- комментирование опорного конспекта студентом; 
- работа в парах по опорному конспекту (пересказ друг другу); 
- выполнение упражнений по образцу с использованием опорного конспекта; 
- нахождение ошибок в «деформированных» опорных конспектах; 
- самостоятельное составление и защита опорных конспектов.
	Вполне очевидно, что опорный конспект как метод учебной деятельности позволяет реализовать методику дифференцированного обучения в конечном итоге направленную на повышение качества образовательного процесса.
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