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ВВЕДЕНИЕ

 (
В
 вы
 
Остапенко Г.С. Британский парламент и империя в ХХ веке//Демократия в Западной Европе в ХХ веке. – М.: 2006. 
шеуказанной
 таблице использовались официальные данные оккупационной администрации, которые, в принципе, могли быть занижены и, следовательно, не являются достоверным источником. Н. Мюллер указывает, что только с января по март от голода умерло более 23 000 человек, то есть больше, чем за весь год. Тем не менее, даже из официального материала следует, что в 60 % случаев смерть наступала по причине голода, что говорит о неравномерном распределении имеющихся продуктов среди населения как о намеренной политике нацистов
.
в
 рамках общины. 
Если, согласно проектам экспертов по земельному вопросу лета 
1941 г
., предполагалась защита прав собственности будущих украинских фермеров и наделение каждого из них 2-5 гектарами земли, то согласно новым представлениям о земельном межевании ряда высших руководителей оккупационной администрации (не в последнюю очередь, самого 
рейхсминистра
 Розенберга), надел, получаемый крестьянином, должен был зависеть от количества заработанных им трудодней.
 Число трудодней фиксировалось на уровне 22-25 трудодней в месяц при 13-часовом рабочем дне. При этом местными инстанциями высказывались пожелания о том, чтобы крестьяне отработали,
 по крайней мере, не меньшее число трудодней, чем в предыдущем, 1940 году.
От количества трудодней зависел и земельный надел, получаемый крестьянином: за 200 трудодней крестьянин получал 
0,2 га
, за 300 – 
0,3 га
 и т.д. Кроме того, за помощь в борьбе против партизан, селянин получал дополнительно 
0,25 га
 земли. Было даже образовано специальное землемерное управление, занимавшееся геодезической съемкой и перераспределением земли по заявкам немецких учреждений, частных предприятий, местных украинских учреждений и частных лиц. В совхозах, которым, согласно советской пропаганде, было уготована роль немецких поместий (в реальности их планировалось переориентировать на снабжение армии и рейха) сохранялись прежняя тарифная сетка: почасовая оплата у мужчин составляла 0,8 рубля, у женщин и молодежи до 18 лет – 0,64 рубля.
Стоит отметить, что наименование «общинное хозяйство» по сути лишь заменило название «колхоз» – суть хозяйствования при полном сохранении существовавшего на тот момент колхозного строя осталась той же – и это неоднократно подчеркивалось в различных официальных немецких документах. Из 16 536 украинских колхозов (а к началу войны было
 коллективизировано 88,8 % земельного фонда УССР) в такие «хозяйства» были реорганизованы лишь 12,1 %. «Отдельные мероприятия организационно-производственного характера», как, например, распоряжение от 15 августа 
1941 г
. об удвоении площади приусадебных участков и образование хуторов, 
стали
 скорее инструментами пропаганды, нежели реальной практикой – значение приусадебного участка в рамках объединения крестьян вообще планировалось нивелировать.
Украинские специалисты предлагали для успеха аграрных преобразований и повышения урожайности «без больших инвестиций в 3-4 раза» произвести огосударствление земельной ренты, ограничив частную собственность и оставив землю в общем пользовании. Проведением данных мероприятий, по их задумке, должны были заниматься смешанные украино-германские сельскохозяйственные комиссии. Также поступали предложения оставить на своих местах имущество колхозов и совхозов и специалистов, работавших в данной области. Противники аграрной реформы, напротив, требовали уравнения крестьянских наделов в независимости от числа едоков. Сложной она казалась и местным сельскохозяйственным руководителям (
Landwirtschaftsführer
, 
La-Führer
).
Уже
 через три недели после принятия аграрного закона, 7 марта 
1942 г
., в него была внесена поправка, которая открывала доступ к переделу земли только 10 % крестьян, остальной же земельный 
фонд
 по сути резервировался для колонизационных мероприятий, да и само перераспределение, по сообщениям 
абвера
, проходило «чрезвычайно 
несогласованно
, с отклонениями, от полного отказа выполнения до понимания переходного характера данного мероприятия». Таким образом, закон возымел обратную силу и фактически потерял свои юридические свойства, если о таковых в данном случае вообще может идти речь.
Непонятной оставалась ситуация с пропагандой нового аграрного порядка. Если изначально немецкие власти запретили передел земли и инвентаря, закрепив существовавшую систему колхозов и совхозов, впоследствии была декларирована их постепенная отмена. Оккупационными властями повсеместно делался акцент на том, что гражданское хозяйство – это не коллективное хозяйство, а объединение единоличников, которыми, однако, можно было стать только с разрешения местной администрации при условии выполнения поставок продовольствия. Украинские эксперты считали, что существующей пропаганды недостаточно
 и нужна особая, учитывающая все своеобразие социокультурных отношений на Украине агитация.
Яркий пример психологической софистики явило собой и толкование понятия «гражданское хозяйство»: оккупационные власти не отрицали, что оно фактически дублирует колхозную систему, но при этом в качестве главного аргумента у них фигурировал тезис о «видоизменении» колхоза. 
При этом, если в документах, наряду с формулировками «общий двор» и «государственный двор», продолжали употребляться обозначения вроде «староста колхоза», то в открытых источниках (например, в прессе) упоминание термина «колхоз» находилось под запретом – так, к примеру, в школьных учебниках его заменяли нейтральным словом «село».
 Пытаясь разбавить серьезные рассуждения об аграрном переустройстве, газеты периодически печатали сатирические куплеты о том, что при советской власти не было «
н
i
 
корови
, 
нi
 
свiнi
, 
тiльки
 
Сталiн
 на 
стiнi
» («ни коровы, ни свиньи, только Сталин на стене»).
Как на кажущиеся внушительными цифры, 
присовенных
 нацистами на Украине ресурсов в реальности едва бы хватило для обеспечения всех
 необходимых нужд. 
Так, учитывая переданные вермахту и населению Германии в 1941/1942 гг. 42 740 т жиров, при потреблении жиров до войны в размере 
27,3 кг
 на душу населения, указанного количества хватило бы на порядка 1,5 млн. человек, что явно не отвечало установленным германским правительством целям автаркии (при населении рейха в 
1941 г
. 73 млн. человек) и вполне оправдывало прогнозы 
рейхсминистра
 
Шверина-Крозигка
. Учитывая, что даже по официальным данным урожайность Германии в первой половине 1930-х гг. была в среднем в 2 ¼ раза выше, чем на Украине, представления нацистов о спасительном украинском зерне не соответствовали действительности.
Как считает Р.-Д. Мюллер, нацистское руководство изначально не сумело четко разграничить краткосрочные (военные) и долгосрочные (колонизационные) задачи, в результате чего не произошло ожидаемого согласования идеологии и экономики. Неэффективное использование промышленности и сельского хозяйства на оккупированной Украине, распыление сил и неумение наладить работу местных органов власти подтолкнуло оккупационную администрацию к массовому вывозу сырья и сре
дств пр
оизводства в Германию, а позднее – и к политике «выжженной земли».
 
Одними из главных причин неурядиц и сбоев в работе немецких оккупационных органов были как нескончаемый дележ полномочий и, по выражению К. 
Паньковского
, «грубое, брутальное и глупое поведение немцев», так и следствие пропагандистских лозунгов о том, что жители захваченных восточных областей – существа низшего порядка, а значит их гибель на производстве или искусственно вызванный голод среди населения – явления сами собой разумеющиеся.
§ 2
. Тактика «выжженной земли».
Сражения 
1943 г
., такие как Сталинградская битва и битва на Курской дуге, сумели окончательно переломить ход войны в пользу Советского Союза. Из-за огромных потерь вермахт мог рассчитывать на тактический успех только в обороне своих позиций от наступавшей Красной Армии. Такое развитие событий потребовало от нацистского руководства начать изменение структур оккупационного режима.
Спор между гражданскими и военными структурами за полномочия на оккупированных территориях внес дезорганизацию в управление ими. Постепенное налаживание производства в освобожденных областях Украины (к 
1944 г
. она давала 18 % валового производства всего СССР) и образование новых баз и плацдармов для наступления на Запад поставили немецкие оккупационные власти в очень сложное положение, обусловив их кризис и последующий развал всей вертикали оккупационной администрации.
Нацистское руководство, тем не менее, продолжало придавать особое значение удержанию Украины, что, по мнению 
немецкого
 командования, могло решить итог войны. Однако, откатываясь под натиском Красной Армии и не имея возможности удержать занятые рубежи, немецкие войска были вынуждены оставлять район за районом, где находились промышленные предприятия и
 вся та 
инфрастуктура
, которой они так и не сумели воспользоваться. На основе этого армейское командование и политическое руководство приняли решение перейти к политике «выжженной земли».
Необходимо отметить, что данный процесс не являлся последней попыткой оккупационной администрации уничтожить то, что невозможно было вывезти. 
Это был комплекс тактических мер, который представлял собой длительный процесс, начавшийся еще в конце 
1941 г
. и достигший своей наивысшей точки к осени 
1943 г
. На своем пике этот комплекс включал в себя такие фазы, как: рассредоточение, то есть подготовка мероприятий по эвакуации, эвакуация, или вывоз всех транспортабельных материальных ценностей, полное разрушение того, что по каким-то причинам вывезти нельзя.
Рассредоточение производилось гражданскими структурами под бдительным надзором военных и только по команде штаба армии. Для любой материальной ценности, подготовленной к эвакуации, должен был быть выделен транспорт. 
Украинские архивные фонды донесли до нас массив служебной корреспонденции, относящейся к концу 1943-началу 1944 гг. Так, генеральный комиссар округа Житомир телеграфировал директору Имперских железных дорог осенью 
1943 г
.,
 что для вывоза из Житомира грузов военного значения и 
фольксдойче
 необходимы 1 725 вагонов, в том числе 1 000 товарных вагонов требуется для зерна, сахара и другого продовольствия, 160 открытых платформ или
 
платформ с высокими бортами – для эвакуируемых грузов 1-ой категории, 250 товарных вагонов – для 4-5 тысяч 
фольксдойче
 с багажом; остальные – для текстильных товаров, кожи, бумаги, целлюлозы, шерсти, льноволокна, машин, фармацевтических товаров.
 Как следует из этого документа, рассредоточение производилось чрезвычайно поспешно, и даже предполагаемых колонизаторов Украины вывозили в рейх в товарных вагонах.
Эвакуации в подавляющей массе подвергались промышленное сырье и сельскохозяйственная продукция. Только зерна весной 
1944 г
. было вывезено 600 000 тонн.
При эвакуации сырья учитывалось все, до самых мелочей. 
По сохранившимся сводкам, относящимся к июлю 
1943 г
., можно определить, что к первоочередным ресурсам относились цветные металлы и сплавы, марганцевые руды (для производства стали), драгоценные металлы, пиролюзит (для создания фильтров в противогазах), парафиновое масло и канифоль (для применения в качестве смазочных материалов), каучук (для производства шин), глицерин
 (для создания взрывчатых веществ), а также лен, шерсть и хлопок – основа текстильного и
 трикотажного производства. Во вторую очередь шли хинин (для фармацевтической промышленности), фосфаты (для производства удобрений), скипидар и асбест. Кроме того, по данным начальника сельскохозяйственного отдела администрации 
рейхскомиссариата
 Украина Г. 
Кёрнера
 при отступлении немецкие войска угнали более 1 млн. голов крупного рогатого скота и отправили в тыл более 3 000 эшелонов с заводским оборудованием и сельскохозяйственной техникой.
В
 вышеуказанной таблице использовались официальные данные оккупационной администрации, которые, в принципе, могли быть занижены и, следовательно, не являются достоверным источником. Н. Мюллер указывает, что только с января по март от голода умерло более 23 000 человек, то есть больше, чем за весь год. Тем не менее, даже из официального материала следует, что в 60 % случаев смерть наступала по причине голода, что говорит о неравномерном распределении имеющихся продуктов среди населения как о намеренной политике нацистов.
Спланированный искусственный голод вызвал, как следствие, массовые вспышки инфекционных заболеваний, в ряде мест переросших в эпидемии. Так, зимой 1941/42 гг. эпидемия сыпного тифа охватила Донбасс, Днепропетровск и Кривой Рог. В целом за время оккупации по сравнению с довоенным уровнем в 15 раз увеличилась заболеваемость сыпным тифом и 18 раз – дифтеритом. Доступ к медицинскому обслуживанию по указу 
рейхскомиссара
 Коха от 1 мая 
1942 г
. имели только лица, работавшие на рейх, причем зачастую оно было платным – так, цена обычной перевязки доходила до 40 карбованцев. Ситуацию усугубляли и карательные действия ведомств 
Гиммлера
 по отношению к 
заболевшим
. Так,
 СД уничтожала больных прямо в больницах, а те, кто успевал скрыться, только способствовали распространению инфекционных заболеваний.
Хотя для контроля над оборотом продуктов немецкое руководство выпускало распоряжения, запрещавшие гражданскому населению торговлю и обмен сельскохозяйственными продуктами города с селами, уже 
приозошел
 слом прежних механизмов контроля цен и спроса, в первую очередь, из-за массовой скупки товаров отступавшими и эвакуировавшимися и последующего их накопления населением из-за отказа наступавших платить за них реальными деньгами.
 Неустойчивая экономическая ситуация и опасение возобновления боев спровоцировали переход к бартерным сделкам и, как следствие, вызвали к жизни «черные» рынки, где промышленные товары и награбленные вещи меняли на продовольствие. По свидетельствам очевидцев, на таких рынках продавались вещи, ранее принадлежавшие убитым евреям, а солдаты местных гарнизонов сбывали здесь ворованное армейское имущество. В феврале 
1942 г
. последовал запрет для военных заниматься торговлей и бартером, а вскоре по приказу К. 
Китцингера
 за это была введена смертная казнь, что, однако, не мешало наживаться на нелегальной торговле гражданским
 инстанциям.
Действовали на Украине и продовольственные карточки на различные продукты питания. 
Карточки эти, больше походившие на почтовые марки, различались по цвету (зеленые – на яйца и сыр, красные – на хлеб, коричневые – на маргарин, голубые – на молоко, синие – на мясо, оранжевые на масло, фиолетовые – на макаронные изделия) и по нормам выдачи (
5 граммов
, 
25 граммов
, 62,5 грамма).
 При этом выдавались они только лицам немецкой национальности – карточки советских граждан (печатались на украинском языке) не несли на себе информацию о норме выдачи, так как паек был фиксированным. На самих карточках были проставлены число и месяц, а на корешке значились фамилия, имя и отчество владельца, год его рождения, домашний адрес, место работы, должность и количество детей до четырнадцати лет, если таковые имелись.
Местные жители, ощутив на себе такую продовольственную политику, старались, насколько это было возможно, утаить от немецкой администрации скот и продукты. За срыв снабжения следовали репрессивные меры. Так, сельскохозяйственный комендант Кременчугского района в своем распоряжении предупреждал, что «если с получением данного распоряжения через 1,5 суток граждане не
 выполнят установленных норм поставок молока и яиц, у них будут отобраны коровы и куры, а эти граждане будут объявлены саботажниками» и при повторном саботаже сдачи молока и яиц «будут расстреляны». За тайный забой крупного рогатого скота 
сперва
 налагались штрафы, причем деньги за незаконно убитый скот перечислялись на счет местного коменданта. Впоследствии за подобное нарушение следовала смертная казнь «через публичное повешение». Деньги при этом продолжали взиматься с населения, только теперь они переводились на счет местного банковского отделения.
Для оправдания своей деятельности нацистская администрация обращалась к пропаганде. В 
1942 г
. коллаборационистская газета «Волынь» опубликовала интересную статью о взаимоотношениях Украины и Европы. В ней говорится, что «с давних пор украинское сельское хозяйство играло важную роль не только в европейском снабжении, но и в мировом хозяйстве», через Украину со времен греков и римлян шли все важные торговые пути, а украинско-немецкие экономические связи исторически обусловлены. Немецкая торговля «следовала, прежде всего, через 
Бреслау
, откуда одна восточная линия вела через Краков и
 Львов до великой Днепровской луки, средняя шла через Владимир до Киева, а южная через Варшаву достигала Орши. Хлеб и сельскохозяйственные продукты шли с 
Украины
 прежде всего в Германию, а через ее посредничество и в Западную Европу. Взамен Украина получала немецкие текстильные и металлические изделия, оружие, порох и предметы роскоши».
Данная статья является чрезвычайно показательной не только с пропагандистской, но и с психологической точки зрения.
Во-первых, немецкая администрация показывала свое историческое присутствие на всех оккупированных к тому времени территориях (Польша, Белоруссия, Украина). Во-вторых, оккупационные силы позиционировали себя как первейшего экономического партнера Украины. В-третьих, Украина показывалась как самостоятельный хозяйствующий субъект Восточной Европы, который вел свою независимую финансовую политику. Это, несомненно, было апелляцией к сознанию многих украинцев, для которых вопрос государственности был одним из самых болезненных.
Немецкие власти стремились тем самым показать, что даже в XVII в., когда государства Украина не существовало на карте Европы в принципе и когда ее сотрясали войны и казацкие восстания, на ней держалась
 вся экономика Речи 
Посполитой
, а впоследствии и России, с которой Украина якобы находилась «в колониальных отношениях». В то же время, однако, в выводах украинских экспертов присутствуют некоторые неадекватные реальности разгара Второй мировой войны факты, явно взятые из германской консервативной печати начала ХХ века. Так, ими подчеркивалась близость Украины к торговым путям Берлин-Багдад, 
Берлин-Восточная
 Африка, Марсель-Суэцкий канал-Индокитай и т.п., тогда как картина мира к началу 1940-х гг. уже кардинально переменилась.
В том же году газета «Голос Волыни» сообщала, что «немецкая власть упразднила советскую барщину и отдала распоряжение о новом земельном порядке. Каждый работающий крестьянин получает свою землю, ту самую землю, которую большевики у него отобрали». Газета с воодушевлением призывала: «К работе! За Новый строй! Судьба Европы – судьба Украины!». Судьбой большей части Европы в годы Второй мировой войны, как известно, была работа на нужды нацистской Германии.
Наступивший 
1942 г
. был отмечен массовым развертыванием партизанского движения на оккупированных территориях, которое вскоре поставило под угрозу снабжение, средства
 коммуникации и важные предприятия. В результате вермахт стал испытывать дефицит в продовольствии и фураже, войска были обеспечены хлебом на 80 %, картофелем – на 70 % нормы. 
Для этого ОКВ в мае 
1942 г
. распорядилось использовать для охраны сбора урожая дополнительные полицейские соединения, а управление по Четырехлетнему плану в лице Геринга, в августе 
1942 г
. потребовавшего от восточных оккупированных областей единовременно предоставить более 3 млн. тонн зерна, 120 000 тонн растительного масла и значительное количество другого продовольствия, предложило использовать для этих целей даже части СС. Однако, несмотря
 на это, как пишет В. 
Бонусяк
, в 1942-1944 гг. немецкие власти вследствие партизанской войны и саботажа местных жителей не получали и половины урожая зерна. О плохом урожае 
1942 г
. писала даже официальная немецкая газета оккупированной Украины 
Deutsche
 
Ukraine
 
Zeitung
.
Тем не менее, как считает Э. 
Модсли
, за те три урожая 1941-1943 гг., во время которых Украина была оккупирована, наибольшую выгоду немцы получили от урожая 
1942 г
., поскольку урожай 
1941 г
. пришелся на разгар боевых действий, а урожай 
1943 г
. – на отступление с территории СССР. При этом оценка доли украинского
 зерна в общей 
массе
 вывезенных с оккупированных восточных территорий злаков рознится: так, если по данным немецкого историка Д. 
Айхгольца
 более 94 % аграрной продукции поступали в Германию именно с Украины, то, согласно архивным материалам, статс-секретарь 
Бакке
 в 
1943 г
. отводил Украине 60 % поставок (соответственно 3 млн. тонн из 5 млн. тонн). 
Несмотря на постоянные диверсии партизан, которые только зимой 1942/43 гг. и только в генеральном округе Волынь лишили оккупационные силы 65 % присвоенного зерна, в распоряжении немецких властей находились значительные резервы зерновых: так, даже в феврале 
1944 г
. положительный баланс по зерну на Украине достигал 103, а по кормовым злакам – 149 %.
С целью привлечения на свою сторону основного украинского производителя – крестьянина
 – немецкие власти объявили, что принесли «новый земельный порядок» на территорию Советского Союза. Так, газета «Украинский голос» в 
1943 г
. отмечала, что, чтобы «поднять интенсивность сельского хозяйства, большевики использовали методы, которые уже были применены ими в промышленности. Крестьянина-колхозника окружили целой бандой надсмотрщиков
… В
ся эта армия дармоедов жила за
 счет колхозников. Для крестьян были созданы так называемые методы повышенной трудовой дисциплины, которые обязаны были еще в большей мере закрепостить крестьянина. За невыход на работу, за использование колхозного добра, за болезнь скотины колхозник нес не только материальную, но и судебную ответственность». Если сравнить официоз средств массовой информации с документами немецкой администрации, то можно заметить, что разница была лишь в том, что нацисты могли выжать и выжимали из «свободного» украинского крестьянства намного больше, чем все «надсмотрщики» вместе взятые.
В реальности будущее колхозов стало настоящей дилеммой для нацистского руководства, которая обусловила бурную дискуссию по этому поводу: объявить реприватизацию колхозной собственности, как это собирался сделать в Галиции генерал-губернатор Франк, чтобы привлечь население на свою сторону, или перейти к единообразному плану хозяйствования, нацеленному на получение максимальной выгоды? Еще до начала войны германская инстанция, известная как Трудовой штаб особого назначения, выпустила три инструкции по приемке соответственно совхозов, колхозов и МТС. Согласно этим инструкциям, первоочередной
 задачей в первом и втором случаях являлось выяснение количества трудоспособного населения и обслуживающего персонала, наличие семенного фонда, лошадей и имевшегося сельхозинвентаря, а в третьем случае – состояние имевшегося автопарка при сохранении и продолжении работы всех трех хозяйственных подразделений. Для выяснения подробностей в ноябре 
1941 г
. местным сельскохозяйственным учреждениям была спущена анкета, содержавшая вопросы о количестве агрономов в колхозе, о том, как часто в течение месяца они проверяют состояние хозяйств, как устроено сельскохозяйственное районирование и как решен вопрос с переводчиками. При этом
,
 по словам заместителя Геринга 
Кёрнера
, изменение положения колхозов в лучшую сторону должно было зависеть от ситуации на фронте.
При этом
,
 если колхозы на Правобережной Украине начали стихийно исчезать (в том числе, расформировываться самими местными жителями) сразу после прихода немецких войск, то на Левобережье они продолжали существовать. На фоне 
сдвигавшегося
 на Восток фронта и наступившего временного безвластья во многих районах крестьяне начинали сами кроить земельные наделы. Это побудило как высшие, так и местные немецкие органы власти централизовать
 земельную политику. При этом они осознавали, что сохранение колхозов и совхозов, на котором, в частности, настаивал Геринг, с одной стороны, не будет привлекательным для части сельского населения, а их ликвидация, с другой стороны, может стать нежелательным стимулом для отстаивания бывшими колхозниками своих прав. Так, совершивший зимой 1941/42 гг. поездку по Украине статс-секретарь 
Бакке
 резко сократить число колхозов и удвоить личные наделы.
Несмотря на то, что уже к осени 
1941 г
. значительная часть территории Украины находилась в зоне тыла, до февраля 
1942 г
. в отношении аграрной политики на Украине, считавшейся главным источником продовольственных ресурсов, взаимопонимания не существовало. Кроме того, как отмечалось в официальных немецких публикациях, рейх юридически не являлся правопреемником СССР на оккупированных советских территориях. Это послужило основой достаточно противоречивого тезиса о том, что национализированная при советской власти собственность не будет возвращаться прежним хозяевам, поэтому различным военным и хозяйственным структурам приходилось действовать 
несогласованно
. Так, в Ровенской области из всего урожая одна треть полагалась тем, кто его убирает,
 одна треть – бывшему владельцу земли и одна треть – оккупационной администрации. Однако в Кировоградской области колхозникам было обещано выдавать 
3 кг
 зерна за трудодень, но в итоге немецкие власти давали крестьянам 1 пуд (
16,3 кг
) с гектара, а остальное отбирали. По подсчетам К. 
Беркхоффа
, при выполнении крестьянами всех немецких норм сдачи зерна, им самим бы доставалось 
10 кг
 некачественного зерна в месяц. Попытка наладить взаимодействие с прежними советскими структурами была более успешной. Так, с самого начала оккупации с немцами начал взаимодействовать Всеукраинский кооперативный союз (
Вукоопсп
i
лка
), обеспечивавший активный товарооборот с рейхом. Но этого для организации полноценного агрокомплекса было явно недостаточно.
В свете зашедшего в тупик 
осеннее-зимнего
 обсуждения земельного вопроса Гитлер, ранее высказывавшийся за ограничение реставрации частного землевладения на Украине и вообще считавший любой передел земли на оккупированных территориях «глупостью», пошел навстречу Розенбергу. Поддержал 
рейхсминистра
 и 
отвественный
 за экономику Геринг. Приказом от 15 февраля 
1942 г
. было провозглашено начало аграрной реформы на оккупированных территориях. Ее основным
 автором считается Отто Шиллер, ответственный работник группы по продовольствию и сельскому хозяйству министерства Розенберга.
Первоначально предусматривалось, что она будет состоять из трех этапов, а именно: создание общинных хозяйств, затем создание сельскохозяйственных кооперативов, а уже после – образование единоличных хозяйств. Все мероприятия, по предложению Коха, планировалось завершить к годовщине установления немецкой власти на Украине – 22 июня 
1942 г
. Однако уже вскоре первым камнем преткновения аграрной реформы стало перераспределение земли в рамках общины. 
Если, согласно проектам экспертов по земельному вопросу лета 
1941 г
., предполагалась защита прав собственности будущих украинских фермеров и наделение каждого из них 2-5 гектарами земли, то согласно новым представлениям о земельном межевании ряда высших руководителей оккупационной администрации (не в последнюю очередь, самого 
рейхсминистра
 Розенберга), надел, получаемый крестьянином, должен был зависеть от количества заработанных им трудодней.
 Число трудодней фиксировалось на уровне 22-25 трудодней в месяц при 13-часовом рабочем дне. При этом местными инстанциями высказывались пожелания о том, чтобы крестьяне отработали,
 по крайней мере, не меньшее число трудодней, чем в предыдущем, 1940 году.
От количества трудодней зависел и земельный надел, получаемый крестьянином: за 200 трудодней крестьянин получал 
0,2 га
, за 300 – 
0,3 га
 и т.д. Кроме того, за помощь в борьбе против партизан, селянин получал дополнительно 
0,25 га
 земли. Было даже образовано специальное землемерное управление, занимавшееся геодезической съемкой и перераспределением земли по заявкам немецких учреждений, частных предприятий, местных украинских учреждений и частных лиц. В совхозах, которым, согласно советской пропаганде, было уготована роль немецких поместий (в реальности их планировалось переориентировать на снабжение армии и рейха) сохранялись прежняя тарифная сетка: почасовая оплата у мужчин составляла 0,8 рубля, у женщин и молодежи до 18 лет – 0,64 рубля.
Стоит отметить, что наименование «общинное хозяйство» по сути лишь заменило название «колхоз» – суть хозяйствования при полном сохранении существовавшего на тот момент колхозного строя осталась той же – и это неоднократно подчеркивалось в различных официальных немецких документах. Из 16 536 украинских колхозов (а к началу войны было
 коллективизировано 88,8 % земельного фонда УССР) в такие «хозяйства» были реорганизованы лишь 12,1 %. «Отдельные мероприятия организационно-производственного характера», как, например, распоряжение от 15 августа 
1941 г
. об удвоении площади приусадебных участков и образование хуторов, 
стали
 скорее инструментами пропаганды, нежели реальной практикой – значение приусадебного участка в рамках объединения крестьян вообще планировалось нивелировать.
Украинские специалисты предлагали для успеха аграрных преобразований и повышения урожайности «без больших инвестиций в 3-4 раза» произвести огосударствление земельной ренты, ограничив частную собственность и оставив землю в общем пользовании. Проведением данных мероприятий, по их задумке, должны были заниматься смешанные украино-германские сельскохозяйственные комиссии. Также поступали предложения оставить на своих местах имущество колхозов и совхозов и специалистов, работавших в данной области. Противники аграрной реформы, напротив, требовали уравнения крестьянских наделов в независимости от числа едоков. Сложной она казалась и местным сельскохозяйственным руководителям (
Landwirtschaftsführer
, 
La-Führer
).
Уже
 через три недели после принятия аграрного закона, 7 марта 
1942 г
., в него была внесена поправка, которая открывала доступ к переделу земли только 10 % крестьян, остальной же земельный 
фонд
 по сути резервировался для колонизационных мероприятий, да и само перераспределение, по сообщениям 
абвера
, проходило «чрезвычайно 
несогласованно
, с отклонениями, от полного отказа выполнения до понимания переходного характера данного мероприятия». Таким образом, закон возымел обратную силу и фактически потерял свои юридические свойства, если о таковых в данном случае вообще может идти речь.
Непонятной оставалась ситуация с пропагандой нового аграрного порядка. Если изначально немецкие власти запретили передел земли и инвентаря, закрепив существовавшую систему колхозов и совхозов, впоследствии была декларирована их постепенная отмена. Оккупационными властями повсеместно делался акцент на том, что гражданское хозяйство – это не коллективное хозяйство, а объединение единоличников, которыми, однако, можно было стать только с разрешения местной администрации при условии выполнения поставок продовольствия. Украинские эксперты считали, что существующей пропаганды недостаточно
 и нужна особая, учитывающая все своеобразие социокультурных отношений на Украине агитация.
Яркий пример психологической софистики явило собой и толкование понятия «гражданское хозяйство»: оккупационные власти не отрицали, что оно фактически дублирует колхозную систему, но при этом в качестве главного аргумента у них фигурировал тезис о «видоизменении» колхоза. 
При этом, если в документах, наряду с формулировками «общий двор» и «государственный двор», продолжали употребляться обозначения вроде «староста колхоза», то в открытых источниках (например, в прессе) упоминание термина «колхоз» находилось под запретом – так, к примеру, в школьных учебниках его заменяли нейтральным словом «село».
 Пытаясь разбавить серьезные рассуждения об аграрном переустройстве, газеты периодически печатали сатирические куплеты о том, что при советской власти не было «
н
i
 
корови
, 
нi
 
свiнi
, 
тiльки
 
Сталiн
 на 
стiнi
» («ни коровы, ни свиньи, только Сталин на стене»).
Как впоследствии отмечали в отделе политики руководства 
рейхскомиссариата
 Украина, обещаний по поводу аграрных преобразований было дано «больше
 чем надо», и что для колхозников речь теперь идет о «неисполнимых надеждах». При этом
,
 по сведениям полиции безопасности, колхозники относились к обещаниям оккупационной администрации с недоверием (до войны в частных руках находилось всего 1,2 % украинского земельного фонда) и высказывались о том, что не каждый из них готов стать единоличником, тем более что на практике пахота и посевы все равно производились коллективно. Более того – в ходе реформы произошел показательный процесс против отца и сына 
Дубишевских
, жителей села 
Даничов
 Ровненской области, начавших настоящую войну с соседями за земельный надел.
Кроме того, как сообщал летом 
1942 г
. шеф ГФП, множество отставших солдат противника, оказавшихся в немецком тылу, и беглецов не могли получить работу на селе вследствие репрессивной политики немецкой администрации по отношению к чужакам, а также реорганизации сельскохозяйственной системы и, под влиянием слухов о принудительном угоне в Германию, пополняли партизанские отряды.
 Часть крестьян, как свидетельствуют документы местных управ, отталкивали от немцев моментально распространявшиеся слухи о том, что они «оставят колхозы». Тем не менее, уже в июле
 
1942 г
. было официально объявлено о завершении первого этапа реформы.
Второй этап реформы начался осенью 
1942 г
. и охватил далеко не все районы Украины, хотя, как сообщала официальная пресса в августе того года, сев прошел на 80 % посевных площадей Украины. На этот раз уже сами гражданские хозяйства было решено преобразовать в кооперативы. По требованию 
Лейббрандта
 к весне 
1943 г
. должны были быть преобразованы 30 %, а к осени того же года – 50 % хозяйств. Как отмечает украинский историк С. Власенко, в кооперативе земля, рогатый скот и инвентарь разделялись между окрестными крестьянскими дворами, а те разукрупнялись, объединяясь по десять дворов (изначально по шесть-восемь хозяйств). Подобная «
десятидворка
» получала обозначение «
агро
-опорный пункт» и, в частности, была призвана защищать производство сельскохозяйственной продукции от нападений партизан. Размеры кооператива зависели от плотности населения и климатических особенностей и колебались в зависимости от региона – так, в Винницкой области «
десятидворка
» получала в ведение 
40 га
 земли. Возможно, распределение земли в данном случае было предназначено для того, чтобы впоследствии заменить украинцев-собственников
 немцами. Объединенные 10-15 «
десятидворок
» образовывали сельскохозяйственный округ под руководством ла-фюрера. Урожай собирали каждый по отдельности, однако хозяйственные работы вели совместно, при этом те, кто занимался своим частным хозяйством в ущерб общей работе или не был способен выплачивать налоги в полной сумме, лишались надела в пользу других членов кооператива. 
Налоговая политика так же была неунифицированной: так, в Ахтырском районе Сумской области налоги следовало платить зерном, в Мариупольском районе Сталинской области – продуктами, а в Житомирской и Каменец-Подольской областях – зерном и деньгами.
Однако, несмотря на резкое увеличение числа кооперативов (с 1 300 в середине июня до 2 780 в середине августа 
1943 г
.), безуспешными оказались и призванная «напрячь все силы для восстановления сельского хозяйства» июньская декларация 
1943 г
. Розенберга, провозглашавшая, что земля признается личной собственностью всех имеющих на нее право, «включая солдат Красной Армии, эвакуированных лиц, лиц, находящихся в плену или на
 
работах
 в Германии», и идея об укреплении кооперативов путем их дальнейшей механизации, и заявления об
 удвоении надела тех, кто борется против партизан. Кооперативы напоминали видоизмененные колхозы, доходы которых при этом упали без малого в 3 раза по сравнению с довоенным уровнем. У крестьян не было никакого стимула трудиться единолично, так как сельскохозяйственная продукция доставалась оккупационной администрации путем безвозмездного присвоения, номинально прикрываемого правлениями кооперативов. Таким 
образом
 к моменту освобождения Украины оказалось уничтожено 28 000 сел, 30 000 колхозов и 1 300 МТС. В сентябре 
1943 г
. Гитлер, который ещё в июле 
1942 г
. высказывался за то, чтобы перенять советскую систему организации труда, окончательно «завернул» закон о частной собственности на землю. В это же время в связи с наступлением Красной Армии на Украине была свернута и аграрная реформа. При этом, как отмечает Т. 
Маллиган
, политика нацистов в аграрной области была единственным мероприятием, 
за
 
котором
 осуществлялся централизованный контроль.
Помимо вышеуказанных мероприятий в промышленной и аграрной сфере, изменениям подверглась и область финансов. Еще в конце мая 
1941 г
. в Берлине прошло тайное совещание под руководством 
рейхсминистра
 экономики 
Функа
, на
 котором рассматривалось предложение Розенберга по изготовлению фальшивых советских денег в преддверии нападения на СССР для последующего использования их на оккупированной территории. Однако этот план не был реализован, и в первые недели войны с жителями оккупированных территорий расплачивались (если расплачивались) расписками, которые представляли собой пронумерованные проштампованные бланки с печатью ОКВ, заполнялись от руки и обналичиваться должны были у офицеров. Затем в обращение были введены билеты имперских кредитных касс, ходившие на территории оккупированной нацистами Европы.
Первоначально немецкое военное командование и оккупационные власти стремились ограничить трату наличных денег военнослужащими: так, согласно выпущенному в сентябре 
1941 г
. распоряжению, им разрешалось совершать на оккупированной территории покупки на сумму до 1 000 
рейхсмарок
, причем даже личные средства в 
рейхсмарках
 солдаты обязаны были менять на кредитные билеты. Кроме того, с оккупированной территории запрещался вывоз валюты на сумму более 500 
рейхсмарок
, а на местных жителей распространялся общегосударственный принцип кредитования в виде добровольно-принудительных займов. В конце 1941
 г. были изданы первые приказы, согласно которым надлежало прекращать прием и выдачу советских рублей, предоставлять в кассы местной администрации все денежные остатки и произвести перерасчет заработных плат на марки из расчета 10 рублей за 1 
рейхсмарку
 (при реальном курсе 2 рубля за 1 
рейхсмарку
).
После создания 
рейхскомиссариата
 Украина перед нацистском руководством встал вопрос о кредитовании мероприятий оккупационной администрации и финансовых операций.
 По словам американских экспертов, первоначально немецкие власти действовали в области финансов слаженно и грамотно, подминая под себя банки на оккупированной территории и учреждая собственную широкую сеть банков в главных городах каждой бывшей советской области. Центральный банк Украины, созданный по аналогии с таким же банком 
Остланда
 в марте 
1942 г
., находился в столице 
рейхскомиссариата
 – Ровно, имел филиалы в Киеве и Днепропетровске и по закону был освобожден от «всех без исключения государственных налогов и пошлин». В виду экономии валюты оккупационные власти предпочли не заменять рубли 
рейхсмарками
 или кредитными билетами, суррогатами марок, чтобы они не накапливались в руках населения, а заменить их по курсу
 1:1 новой валютой – карбованцами, официально обеспечивавшимися рентой со всего украинского земельного фонда. Введение карбованца стало также дополнительной мерой борьбы с оттоком массы кредитных билетов обратно в Европу, так как для этого изначально не было предусмотрено регулирующих механизмов.
Карбованцы были отпечатаны в Германии и вышли в обращение 1 июля 
1942 г
. Планировалось, что они полностью вытеснят советские денежные знаки. Помимо чисто символического значения карбованцы несли важную финансовую функцию – таким 
образом
 немецкие власти планировали переложить на плечи местного населения всю тяжесть инфляции. В конце июля того же года вышло постановление о сдаче всей советской наличности и обмене ее на карбованцы, причем деньги не выдавались на руки, а зачислялись на специальные счета. Лицам, сдавшим советские рубли, выдавалось специальное удостоверение о том, что их средства обменены на карбованцы.
Помимо карбованцев, которые в немецких документах назывались «туземной валютой», законными платежными средствами на Украине оставались 
рейхсмарки
 и советские рубли. При этом самыми распространенными банкнотами, ходившими на Украине, по свидетельствам очевидцев, были
 советские 10 рублей и 1 оккупационная марка. Завоз крупных рублевых купюр был строго ограничен, для обращения в обиходе были сохранены банкноты 1 и 3 рубля. В качестве разменных денег на Украине ходили все советские монеты и были разрешены к хождению цинковые немецкие 
рейхспфенниги
, тогда как, к примеру, на некоторых территориях РСФСР власти рассылали личные повестки о сдаче всей звонкой монеты. В 
1943 г
. планировался выпуск украинских монет (сохранился пробник из железа с гербом, идентичным гербу на алюминиевых монетах ГДР самого первого выпуска). Об их чеканке было 
офицально
 объявлено, однако в обращении они так и не появились.
Вместе с тем, нельзя характеризовать политику оккупационных властей как нацеленную исключительно на 
безвозмедное
 кредитование. Наряду с программами 
дебетирования
 местной экономики, призванными нарастить средства на активных счетах, существовала сберегательная система в виде специальных карточек. Для них имперскими властями выпускались специальные марки, которые приобретались за наличный расчет, а затем наклеивались на карточки. Проценты по ним, тем не менее, не начислялись. Также существовал месячный лимит на перевод средств на Украину и с Украины,
 если резидент работал 
зарубежом
.
Следует, однако, отметить, что при введении новой валюты и, соответственно, осуществлении валютных операций, оккупационными властями были допущены две непростительные ошибки.
Во-первых, рубль, сохраненный в обращении, ходил по обе стороны фронта и пользовался популярностью как надежное денежное средство. Карбованцы же из-за слабой защищенности подделывались настолько активно, что, например, в прифронтовой зоне их вообще не принимали в качестве оплаты. Не помогло даже введение в мае 
1943 г
. за смертной казни за фальшивомонетчество. При этом 
курс
 по сути ничем не обеспеченного карбованца колебался в зависимости от побед или поражений вермахта, что в конечном итоге привело к его обвалу в начале 
1944 г
. Кроме того, при освобождении какого-либо населенного пункта от немцев цены резко падали, что положительно воспринималось населением, которое старалось сохранить рубли и не стремилось накапливать украинско-немецкие банкноты, которых к концу оккупационного режима было выпущено на сумму около 11 млрд. карбованцев.
Во-вторых, немецкие власти пошли, в виду нехватки валюты, на совершенно необдуманный шаг, развернув обменные пункты, менявшие деньги
 военнослужащих союзных Германии стран на карбованцы. На Украине появлялись в ходу венгерские 
пенгё
, румынские леи, итальянские лиры и даже испанские песеты, что внесло окончательный дисбаланс в местную экономику и сделало хождение карбованца фикцией.
Другой чертой финансовой политики Германии на оккупированной Украине были установление низких цен на закупку сельскохозяйственных продуктов и высоких цен на промышленные товары, ввозимые на Украину. Как отмечает Н. Мюллер, это было сделано для того, чтобы местное население возмещало оккупационные расходы.
В сфере налоговой политики в октябре 
1941 г
. произошло фиксирование прежних налогов, которые, по плану, включали налог с оборота, налог с прибыли и государственные займы, причем снижать налоговые ставки оккупационная администрация не намеревалась. Как показывала практика остальных оккупированных нацистами территорий, на Украине также должны были быть увеличены налоговые ставки, повышена пеня за задолженность, а также введены новые налоги. Известно, что в качестве последней меры в январе 
1942 г
. по приказу Коха был установлен налог на собак для всех владельцев ненемецкой национальности, которых обязали вносить за своих питомцев
 по 150-200 карбованцев ежемесячно. Наряду с «собачьей» пошлиной, за уплату которой даже выдавали специальные квитанции, существовали налоги на окна, двери и мебель. Изменение ставок и пени по архивным документам проследить не удалось.
Нужно отметить, что немецкое руководство планировало за счет различных ресурсов оккупированной Украины обеспечить экономическое превосходство Германии над Советским Союзом, для чего были применены производственные комплексы промышленных районов Украины и ее сельское хозяйство. Однако из-за ряда причин (несогласованность командных экономических инстанций, противодействие и саботаж со стороны местного населения, деятельность партизан, нестабильная ситуация на фронте) немецкой администрации не удалось в достаточной мере использовать советские предприятия, а противодействие населения и партизанских отрядов подорвало продовольственное снабжение и работу сельскохозяйственных учреждений.
Руководители рейха слишком поздно осознали, что «идея о высоких доходах с Востока была иллюзорной». Несмотря на кажущиеся внушительными цифры, 
присовенных
 нацистами на Украине ресурсов в реальности едва бы хватило для обеспечения всех
 необходимых нужд. 
Так, учитывая переданные вермахту и населению Германии в 1941/1942 гг. 42 740 т жиров, при потреблении жиров до войны в размере 
27,3 кг
 на душу населения, указанного количества хватило бы на порядка 1,5 млн. человек, что явно не отвечало установленным германским правительством целям автаркии (при населении рейха в 
1941 г
. 73 млн. человек) и вполне оправдывало прогнозы 
рейхсминистра
 
Шверина-Крозигка
. Учитывая, что даже по официальным данным урожайность Германии в первой половине 1930-х гг. была в среднем в 2 ¼ раза выше, чем на Украине, представления нацистов о спасительном украинском зерне не соответствовали действительности.
Как считает Р.-Д. Мюллер, нацистское руководство изначально не сумело четко разграничить краткосрочные (военные) и долгосрочные (колонизационные) задачи, в результате чего не произошло ожидаемого согласования идеологии и экономики. Неэффективное использование промышленности и сельского хозяйства на оккупированной Украине, распыление сил и неумение наладить работу местных органов власти подтолкнуло оккупационную администрацию к массовому вывозу сырья и сре
дств пр
оизводства в Германию, а позднее – и к политике «выжженной земли».
 
Одними из главных причин неурядиц и сбоев в работе немецких оккупационных органов были как нескончаемый дележ полномочий и, по выражению К. 
Паньковского
, «грубое, брутальное и глупое поведение немцев», так и следствие пропагандистских лозунгов о том, что жители захваченных восточных областей – существа низшего порядка, а значит их гибель на производстве или искусственно вызванный голод среди населения – явления сами собой разумеющиеся.
§ 2
. Тактика «выжженной земли».
Сражения 
1943 г
., такие как Сталинградская битва и битва на Курской дуге, сумели окончательно переломить ход войны в пользу Советского Союза. Из-за огромных потерь вермахт мог рассчитывать на тактический успех только в обороне своих позиций от наступавшей Красной Армии. Такое развитие событий потребовало от нацистского руководства начать изменение структур оккупационного режима.
Спор между гражданскими и военными структурами за полномочия на оккупированных территориях внес дезорганизацию в управление ими. Постепенное налаживание производства в освобожденных областях Украины (к 
1944 г
. она давала 18 % валового производства всего СССР) и образование новых баз и плацдармов для наступления на Запад поставили немецкие оккупационные власти в очень сложное положение, обусловив их кризис и последующий развал всей вертикали оккупационной администрации.
Нацистское руководство, тем не менее, продолжало придавать особое значение удержанию Украины, что, по мнению 
немецкого
 командования, могло решить итог войны. Однако, откатываясь под натиском Красной Армии и не имея возможности удержать занятые рубежи, немецкие войска были вынуждены оставлять район за районом, где находились промышленные предприятия и
 вся та 
инфрастуктура
, которой они так и не сумели воспользоваться. На основе этого армейское командование и политическое руководство приняли решение перейти к политике «выжженной земли».
Необходимо отметить, что данный процесс не являлся последней попыткой оккупационной администрации уничтожить то, что невозможно было вывезти. 
Это был комплекс тактических мер, который представлял собой длительный процесс, начавшийся еще в конце 
1941 г
. и достигший своей наивысшей точки к осени 
1943 г
. На своем пике этот комплекс включал в себя такие фазы, как: рассредоточение, то есть подготовка мероприятий по эвакуации, эвакуация, или вывоз всех транспортабельных материальных ценностей, полное разрушение того, что по каким-то причинам вывезти нельзя.
Рассредоточение производилось гражданскими структурами под бдительным надзором военных и только по команде штаба армии. Для любой материальной ценности, подготовленной к эвакуации, должен был быть выделен транспорт. 
Украинские архивные фонды донесли до нас массив служебной корреспонденции, относящейся к концу 1943-началу 1944 гг. Так, генеральный комиссар округа Житомир телеграфировал директору Имперских железных дорог осенью 
1943 г
.,
 что для вывоза из Житомира грузов военного значения и 
фольксдойче
 необходимы 1 725 вагонов, в том числе 1 000 товарных вагонов требуется для зерна, сахара и другого продовольствия, 160 открытых платформ или
 
платформ с высокими бортами – для эвакуируемых грузов 1-ой категории, 250 товарных вагонов – для 4-5 тысяч 
фольксдойче
 с багажом; остальные – для текстильных товаров, кожи, бумаги, целлюлозы, шерсти, льноволокна, машин, фармацевтических товаров.
 Как следует из этого документа, рассредоточение производилось чрезвычайно поспешно, и даже предполагаемых колонизаторов Украины вывозили в рейх в товарных вагонах.
Эвакуации в подавляющей массе подвергались промышленное сырье и сельскохозяйственная продукция. Только зерна весной 
1944 г
. было вывезено 600 000 тонн.
При эвакуации сырья учитывалось все, до самых мелочей. 
По сохранившимся сводкам, относящимся к июлю 
1943 г
., можно определить, что к первоочередным ресурсам относились цветные металлы и сплавы, марганцевые руды (для производства стали), драгоценные металлы, пиролюзит (для создания фильтров в противогазах), парафиновое масло и канифоль (для применения в качестве смазочных материалов), каучук (для производства шин), глицерин
 (для создания взрывчатых веществ), а также лен, шерсть и хлопок – основа текстильного и
 трикотажного производства. Во вторую очередь шли хинин (для фармацевтической промышленности), фосфаты (для производства удобрений), скипидар и асбест. Кроме того, по данным начальника сельскохозяйственного отдела администрации 
рейхскомиссариата
 Украина Г. 
Кёрнера
 при отступлении немецкие войска угнали более 1 млн. голов крупного рогатого скота и отправили в тыл более 3 000 эшелонов с заводским оборудованием и сельскохозяйственной техникой.
)Актуальность темы обусловлена следующим, Российская школа переживает сегодня серьезные преобразования. На смену парадигме знаний, умений и навыков пришел  федеральный государственный образовательный стандарт нового поколения,  в основе которого лежат формирование компетентностного подхода, развитие универсальных учебных действий. Опорной, ключевой единицей изучения русского языка является текст. Анализ текста с учащимися способствует созданию на занятиях развивающей речевой среды, что благоприятно влияет на совершенствование чувства языка, языковой интуиции, без чего невозможен процесс совершенствования речи. Текст, являясь категорией, которая показывает «язык в действии», создает условия для осуществления функционального подхода при изучении языковых явлений.    Анализ текста позволяет:
· обеспечить взаимосвязь в изучении слова и текста;
· ликвидировать разрыв между изучением языка и обучением речи;
· обеспечить реализацию как внутрипредметных (межуровневых), так и межпредметных связей (в первую очередь курсов русского языка и литературы);
· усилить внимание к вопросам воспитания в процессе обучения.
Таким образом, учитель, ведущий уроки и занятия в старших классах, должен создавать условия для текстоориентированного подхода при обучении языку и речи.
Старшеклассники учатся использовать эти знания в речевой практике, при подготовке к сочинениям и изложениям, а также к написанию ОГЭ и ЕГЭ по русскому языку, который предполагает выявление знаний в различных областях языка; владение нормами литературного языка; умение анализировать текст (проводить смысловой, речеведческий, языковой анализ); умение создавать текст в жанре рецензии или эссе.
Таким образом, целью данной работы является изучение и теоретический анализ особенности работы с текстом как один из способов развития познавательного интереса. 
Задачи: 
1. Изучить  теоретические аспекты работы с текстом;
2. Проанализировать работу с текстом как один из способов развития познавательного интереса;
3. Выбрать эффективный способ работы с текстом, влияющий на познавательную активность учащихся на уроках русского языка;
4. Подбор текстового материала направленного на развитие познавательного интереса у учащихся на уроках русского языка;
5. Проанализировать результаты работы с текстом в рамках ОГЭ и ЕГЭ и сделать соответствующие выводы.
Проблема: может ли работа с текстом повлиять на формирование у учащихся познавательного интереса к предмету. 
Объект исследования: процесс работы с текстом на уроках русского языка.
Предмет исследования: приемы и формы развития познавательного интереса при работе с текстом. 
Гипотеза: при правильном подборе форм и приемов работы в школе, у старших школьников успешнее будет проходить развитие познавательных интересов. 
Ожидаемый результат: 
1. Повышение уровня учебной мотивации на уроках русского языка;
2. Умение анализировать, интерпретировать и создавать тексты различных стилей и жанров;
3. Повышение результативности при написании сочинения-рассуждения на ОГЭ и ЕГЭ;
4. Активизация познавательной деятельности – желания участвовать в различных творческих конкурсах и олимпиадах.
1 ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ТЕКСТА В ПРОЦЕССЕ РАЗВИТИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ШКОЛЬНИКОВ 
1.1 Понятие текста 
Текст является очень сложным объектом исследования. До сих пор нет единого общепризнанного определения текста, но во всех исследованиях они обычно начинаются со слов «Текст - это…». В V классе мы знакомимся с таким определением: «Текст - это сочетание предложений, связанных по смыслу и грамматически». Разные ученые предлагают определения текста от коротких образных формулировок, в которых в качестве доминирующего признака называются различные свойства текста, до развернутых определений, в которых дается объемная характеристика текста с выделением его важнейших признаков. Приведем примеры этих определений: 
«Текст - это языковое выражение замысла его создателя» (Д.С.Лихачев); 
«Текст - это проявление законов реальности» (М.Л. Мышкина); 
«Текст представляет собой основную единицу коммуникации, способ хранения и передачи информации, форму существования культуры, продукт определенной исторической эпохи, отражение психической жизни индивида и т.д.» (В.П. Белянин) и др. 
Познакомимся с определением текста, предложенным И.Р. Гальпериным в 1981 году, оно наиболее полно раскрывает природу текста: «Текст - это произведение речетворческого процесса, обладающее завершенностью, объективированное в виде письменного документа, произведение, состоящее из заголовка и ряда особых единиц, объединенных разными типами лексической, грамматической, логической, стилистической связи, имеющее определенную целенаправленность и прагматическую установку» [3; с.11-12]. 
Тексты делятся на три смысловых типа: повествование, описание и рассуждение.
Повествование, как определяет "Теория словесности", в противоположность описанию, "есть изображение событий или явлений, совершающихся не одновременно, а следующих друг за другом или обусловливающих друг друга". Повествование раскрывает тесно связанные между собой события, явления, действия как объективно происходившие в прошлом. Предложения повествовательных контекстов не описывают действия, а повествуют о них, т. е. передается самое событие, действие. 
Повествование можно считать главной, основной частью авторской монологической речи. Повествование, рассказ - сущность, душа литературы. Писатель - это, прежде всего рассказчик, человек, умеющий интересно, захватывающе рассказывать. Как и другие, функционально-смысловые типы речи, повествование представляет собой отражение реальной действительности, в которой протекает рассказ, повесть, роман. Повествование теснейшим образом связано с пространством и временем. Обозначения места, действия, названия лиц и не лиц, производящих действия, и обозначения самих действий - это языковые средства, с помощью которых ведется повествование.
Стилистические функции повествования разнообразны, связаны с индивидуальным стилем, жанром, предметом изображения. Повествование может быть более или менее объективированным, нейтральным или, напротив, субъективным, пронизанным авторским.
Один из самых распространенных компонентов монологической авторской речи – это описание. В логическом плане описать предмет, явление – значит перечислить его признаки.
Выделяют статическое описание, которое прерывает развитие действия, и динамическое описание - обычно небольшое по объему, которое не приостанавливает действия, будучи включенным в событие. Описание как тип речи зависит от точки зрения автора или рассказчика, от жанра, стиля, принадлежности автора к определенному литературному направлению. В художественной литературе и публицистике описание – это важнейший элемент речи, позволяющий ярко, живо, наглядно, образно представить предмет, человека, событие, явление. 
Описание как тип речи тесно связано с лицом, с местом, с условиями, в которых протекает действие. Описания могут быть портретными, пейзажными, событийными и т. д. Вплетаясь в авторскую речь, они выполняют многообразные стилистические функции.
Функциональным типом речи является рассуждение, основная цель которого - изложение, разъяснение, подтверждение какой-либо мысли.
Текст рассуждения состоит из трех частей: тезиса, доказательства этого тезиса, вывода.
Рассуждение может присутствовать в разных жанрах: в письмах, научных статьях и учебниках, в рецензиях, докладах, в дискуссионных выступлениях и полемике, в ученических сочинениях. В художественных произведениях этот тип лишен, как правило, тезисов и выводов. Чаще всего рассуждение свойственно публицистическому стилю. Оно может сопровождаться описанием и повествованием.
Понятие стиль текста подразумевает систему выразительных средств языка, которую принято использовать в определённой коммуникативной сфере. Стили текста в русском языке дают возможность одно и то же явление, один и тот же предмет описать совершенно по-разному.
Стили текста в русском языке делятся на:
· публицистический;
· художественный;
· научный;
· официально-деловой;
· разговорный.
Стили текста в русском языке имеют сферу применения, жанры, характеризуется определёнными лексическими и морфологическими особенностями.
Задача публицистического стиля — воздействие на аудиторию посредством средств массовой информации с целью создания определённого общественного мнения. Тексты предназначены для массового читателя и направлены не только на логическое, но и на эмоциональное восприятие.
Основные жанры публицистического стиля: статья, репортаж, очерк. Для стиля характерны общественно-политическая лексика, образность, эмоциональность наряду с логичностью.
Функцией художественного текста является передача эмоций и мыслей от автора к читателю. Для стиля характерны образность и эмоциональность, отличающиеся от публицистической образности и эмоциональности своей эстетической направленностью и большим разнообразием выразительных средств. Основные жанры художественного стиля: рассказ, повесть, роман, стих, сонет, драма, сказка, трагедия, комедия, гимн, ода и др.
Научный стиль используется в научных журналах, диссертациях, лекциях. Целевой аудиторией являются учёные, студенты, специалисты и просто интересующиеся наукой люди. Задачами стиля являются точная передача научной информации, описание закономерностей, доказательство тех или иных суждений, обучение. Характерно широкое использование специфической и общенаучной терминологии, доказательность, строгая логика, однозначность определений. Характерными жанрами научного стиля являются статья, лекция, монография, учебник.
Сферой использования официально-делового стиля является делопроизводство, административно-правовые отношения. Главная задача стиля – информационная. Именно в этом стиле оформляются официальные документы, адресованные учреждениям, администрации, и т.д. Стилевыми особенностями являются точность, стандартизованность, однозначность, императивный характер, полное отсутствие эмоциональности, использование производственной или юридической терминологии, наличие аббревиатур. Основные жанры стиля: приказ, заявление, служебная записка и др.
Стиль прямого общения, обмена информацией в быту – разговорный стиль. Для этого стиля характерны экспрессивность, смысловая ёмкость, эмоциональность, субъективные оценки. Присутствует разговорная лексика, слова-обращения, междометия. Большое значение имеют при этом невербальные сигналы: мимика, жестикуляция, интонации, обстановка. Разговорный стиль реализуется, как правило, в форме диалога.
Основные свойства текста:
· целостность (или цельность) текста ориентирована на смысл и восприятие текста в целом, его целостное воздействие; 
· связность текста выражается на уровне соединения слов, предложений, текстовых фрагментов; 
· эти категории взаимодействуют: целостность - это некоторая характеристика результата восприятия внутренне связанного текста; 
· антропоцентричность текста - направленность на человека. Текст создается человеком, в тексте изображается человек, создается текст для человека;
· социологичность текста проявляется в том, что текст связан с определенным временем, эпохой, социальным устройством общества;
· диалогичность текста – текст всегда соотносится с другими текстами;
· эстетичность текста - способность вызывать эстетический эффект; 
· образность - способность вызывать систему представлений; 
· интерпретируемость - текст допускает множественность его интерпретаций (толкований, объяснений, раскрытий смысла). 
1.2 Основные формы работы с текстом 
Наиболее результативными являются следующие формы и методы организации работы на уроке с текстом:
· комплексный анализ текста;
· лингвистический анализ текста;
· работа с текстом при подготовке к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему;
· сжатое изложение;
· анализ текста при работе над  типами речи; 
· сопоставительный анализ текстов;
· письмо по памяти;
· лингвистический эксперимент;
· работа с «деформированным» текстом;
· составление текста по опорным словам.
Активизируют творческую активность учащихся и повышают интерес к предмету нетрадиционные формы проведения уроков: урок-дискуссия; урок-практикум; урок-исследование; урок-игра; интегрированные уроки.
Комплексный анализ текста
Комплексный анализ текста – это не только интересный, но и чрезвычайно полезный вид работы, при котором осуществляется системный подход к изучению языка. Работа с текстом развивает у учащихся языковое чутье, способствует устранению грамматических, стилистических и речевых ошибок, значительно углубляет стилистико-семантическое восприятие произведений художественной литературы и формирует нравственные качества школьников. 
Выделяются основные организационные формы комплексного анализа текста:
· коллективная работа класса (под руководством учителя ученики прослеживают развитие мысли в тексте);
· один из этапов подготовки к изложению или устному пересказу текста – комплексный анализ его в форме коллективной работы класса;
· одна из форм самостоятельной работы учащихся;
· одна из форм проверки знаний, умений и навыков учащихся на экзаменах.
Главный результат работы, которую  выполняет школьник в процессе анализа текста - это умения самостоятельно понять замысел текста, объяснить те приемы и средства, которыми автор достигает реализации своего замысла, объяснить  влияния грамматических и стилистических средств выразительности для создания художественного образа, сочинить  собственные тексты, адекватные заданной речевой ситуации. В процессе комплексного анализа текста проводятся следующие виды языкового разбора: фонетический, лексический, морфемный, словообразовательный и этимологический, морфологический и синтаксический, стилистический. 
Особое значение придаётся подбору текстов для комплексного анализа. Текст должен удовлетворять многим требованиям и совмещать в себе различные качества: 
· должен быть понятным по содержанию;
· соответствовать программе по характеру орфограмм и пунктограмм;
· оказывать воспитательное воздействие;
· готовить выпускников к сдаче ОГЭ и ГИА.
Лингвистический анализ текста
Л. А. Новиков выделяет следующие приемы лингвистического анализа художественного текста:
1) лингвистический комментарий, главная задача и основной прием которого – словарное или подстрочное разъяснение непонятных, малоупотребительных, устарелых, специальных слов и выражений, грамматических явлений и других подобных фактов языка (такой анализ имеет своим объектом главным образом собственно языковой уровень текста, а также частично – экстралингвистический);
2) лингвостилистический анализ, изучающий изобразительные средства художественного текста, тот эстетический эффект, который дает их синтез (основной прием здесь – поиск синтезирующего начала в средствах речевой изобразительности, а объект – ключевые тропы и фигуры);
3) целостный лингвистический анализ, задача которого – комплексное многоаспектное филологическое изучение художественного текста. Основным приемом этого анализа является исследование текста путем раскрытия его образной поэтической структуры в тесном единстве с идейным содержанием и системой языковых изобразительных средств. В основу такого синтезирующего анализа кладется категория образа автора. Этот анализ немыслим без раскрытия поэтической (композиционной) структуры текста, системы образов в их сюжетном развитии как выражения идейного замысла произведения, особенностей его жанра, эстетических функций словесных образов в их взаимной связи и обусловленности.
Работа с текстом при обучении сочинению-рассуждению на лингвистическую тему
Написание   сочинения-рассуждения на лингвистическую тему при подготовке учащихся к ОГЭ по русскому языку  –  одно из самых сложных заданий, к которому нужно подготовить девятиклассников. Выпускникам необходимо не только продемонстрировать теоретические знания одного из разделов лингвистики, но и показать умение создавать собственное речевое высказывание с привлечением информации из прочитанного текста. Это сочинение должно соответствовать функционально-смысловому  типу речи –  рассуждению. Особое внимание уделяется умению выпускника аргументировать свои мысли, используя прочитанный текст.
В 9 классе учащиеся уже чётко представляют структуру сочинения-рассуждения, ведь работа над этим типом речи систематически ведётся с 5 класса. Учителем разрабатываются методические рекомендации по подготовке учащихся к написанию сочинения-рассуждения на лингвистическую тему, в которых предлагаются разнообразные формы и методы работы на уроке [19; с.10-18].
При подготовке учащихся к написанию сочинений, целесообразно в связи с этим дать им различные памятки, которыми они могут пользоваться в ходе работы над той или иной темой. Это может быть композиционная схема сочинения с опорными словами, записанными в каждой части, план с указанием последовательности в развитии действия (рядом с пунктами плана указывается завязка, кульминация, развязка), перечни слов, словосочетаний, оборотов речи, с помощью которых можно написать новую часть сочинений, перейти к выводам.
Используют также  небольшие по объему письменные высказывания учащихся по какому-либо вопросу, выполняются они на уроке в течение 10-15 минут. Их цель – тренировка в использовании каких-либо стилистических приемов, изобразительных средств языка, построение предложений определенной конструкции, написание сочинений на лингвистические темы. Проводят сочинения с дополнительными заданиями: сочинения по опорным словам, с дополнением текста, распространением текста, продолжением его, с грамматическим заданием. Можно использовать на этапе подготовки учащихся к ОГЭ сочинения по темам, взятым из  синтаксиса, с включением в них однородных членов, бессоюзных предложений, обособленных членов предложения, обобщающих слов, вводных конструкций, обращений, прямой речи и т.д. Следует обучать учащихся умелому соединению разных типов речи в тексте: описание, повествование, рассуждение, анализировать текст с точки зрения его темы, основной мысли,  принадлежности к функционально-смысловому типу, определенной разновидности языка, функциональному стилю.
Необходимо познакомить школьников с речевыми конструкциями, которые употребляются в текстах при переходе от одной части к другой, это: однако, не только, кроме того, с другой стороны, что касается характера, теперь рассмотрим, этим не ограничивается, другой характерной чертой, не менее важно, и другими достоинствами,  недостатками, при всем этом отметим. При написании заключения – подводя итог всему изложенному, таким образом, обобщая сказанное и т.д. Все это способствует развитию у учащихся коммуникативных умений, помогает им осознанно использовать сформированные умения в самостоятельной речевой практике.  При обучении школьников написанию вторичных текстов (аннотаций, тезисов, конспектов, рефератов) используются  следующие клише: работает в области…, автор начал свой путь…, в его творчестве привлекает…, ему принадлежат и т.д.. При оценке произведения – автор сумел показать…, талантливо и правдиво, ярко…, основные достоинства книги заключаются… и др. Это помогает учащимся использовать приобретенные знания и умения в практической деятельности и повседневной жизни для развития речевой культуры, бережного и сознательного отношения к родному языку, сохранения чистоты русского языка как явления культуры.
Сжатое изложение
Работая над сжатым изложением, школьники учатся выделять главное и овладевают особенными средствами обобщенной передачи содержания. Сжатое изложение считается самым трудным видом работы. Это не просто пересказ текста, а создание нового текста на основе прослушанного. Изложение должно быть коротким по форме, но не бедным по содержанию. В нем должны быть отражены основные мысли автора, соблюдена логическая последовательность событий –  максимально выражен необходимый смысл при минимальном использовании речевых средств [9; c. 20-21].
Как готовиться к написанию сжатого изложения? Вначале учащиеся работают с текстом, который можно увидеть, прочитать. После прочтения, определения главной темы, нахождения ключевых слов, выделяются микротемы, находятся слова и предложения, которые могут быть сокращены. Затем проверить связь между частями изложения, наличие всех микротем, последовательность. И только после того, как обучающимися был освоен этап компрессии, можно переходить к более сложному виду – сжатому изложении по тексту, воспринимаемому на слух. Логически выстроить работу помогут предварительные записи, на основе их составляется подробный план. Именно он не позволит удалить из текста важную для содержания информацию, благодаря ему сохранится также последовательность и связанность частей. Однако, как показывает опыт, многие ученики  допускают ряд ошибок при написании изложений: теряют одну из микротем в тексте, используют  всего один прием сжатия текста, иногда сокращают текст до такой степени, что остается только  главная мысль, выраженная в каждом абзаце текста, текст кажется в таком случае очень «обедненным».
В качестве упражнений, подготавливающих учащихся к изложению, можно использовать следующие:  подбор ответов на вопросы выдержками из текста (цитатами);  передача содержания прочитанного предложения другими словами;  превращение одних типов предложений в другие;  замена в тексте диалога повествовательными и описательными текстами [22; с. 30-32]. 
Анализ текста при работе над типами речи
Педагогом собраны интересные дидактические материалы,  которые используются при работе над типами речи в ходе подготовки учащихся 9 класса к итоговой аттестации.  
Школьники знакомятся с автором и названием произведения, откуда взят отрывок, отмечают тему текста.  После выразительного чтения отрывка учителем определяется принадлежность текста к определённому типу речи, и приводятся доказательства. 
При описании изображаются люди, предметы, животные, природа, различные действия и т.д. Описание статично.
При повествовании обычно сообщается о действиях и событиях, сменяющих друг друга во времени. Повествование динамично.
При рассуждении устанавливается взаимосвязь событий и явлений, раскрываются их причины. В схеме рассуждения выделяются три части: 
· тезис (то, что надо сказать);
· доказательства (аргументы);
· вывод (общий итог).
    Особое внимание педагог уделяет работе над смешанными типами речи, ведь именно они вызывают затруднения у учащихся и часто предлагаются в заданиях ОГЭ и ЕГЭ.
Сопоставительный анализ текстов
Разновидностью уроков-практикумов становятся  уроки сопоставительного анализа художественных текстов схожей тематики. Такая работа помогает школьникам выявить особенности создания образов, выразительные возможности художественных средств, повысить интерес к слову.
Учащимся предлагается провести сопоставительный анализ текстов по следующим направлениям:
· смысловой анализ текстов (определение темы, идеи текста);
· стилистический анализ текста (обоснование принадлежности текста к тому или иному стилю, выделение характерных  выразительных средств языка и стилистических приемов);
· типологический анализ текста (выделение в тексте ведущего типа речи, указание на сочетание в тексте различных типовых фрагментов);
· языковой анализ текста (фонетический, словообразовательный, лексический, морфологический, синтаксический анализ указанных учителем слов, словосочетаний и предложений; анализ трудных случаев грамматики и правописания).
Подобная работа проводится среди учащихся, изучающих русский язык углублённо. Она прививает школьникам навыки исследовательской деятельности, рассчитана на подготовку к сочинениям повышенного уровня и оказывает большую помощь на занятиях с одарёнными детьми при подготовке к различным олимпиадам и конкурсам по русскому языку [1; с. 20-25].
Письмо по памяти
Одним из упражнений, направленных на формирование орфографической зоркости, а также способствующих развитию речи, является письмо по памяти (воспроизведение заранее выученного текста небольшого объёма). Этот вид работы позволяет осуществлять и комплексную работу с текстом, что немаловажно для подготовки к сдаче ОГЭ и ЕГЭ в 9 и 11 классах. 
Письмо по памяти развивает эстетическое отношение к русскому языку, формирует у учащихся языковую компетенцию, умения применять правила в процессе упражнений для закрепления изученного материала,  а использование краеведческого материала способствует воспитанию нравственных качеств школьников.    
Подобная работа занимает на уроке немного времени, но дает хорошие результаты. Ребята всегда с интересом готовятся к её выполнению. 
В ходе предварительной работы полезно познакомить учащихся с автором миниатюры, с историей её создания.
Словарная работа
Учащимся предлагается записать  словосочетания и  указать тип подчинительной связи.
Оборонительное сражение, артиллерийские залпы, Аллея Героев, выполнить точь-в-точь, невиданное сражение, бронированный удар, Прохоровское поле, захваченный оккупантами, прорваться к речонке, озаряют небо, мирные отблески, праздничный фейерверк.  
После проведения беседы по тексту составляется небольшой рассказ с использованием   словосочетаний.
Лингвистический эксперимент
Продуктивным приёмом работы с текстом является лингвистический эксперимент, который может проводиться в ходе анализа языка художественного произведения. Цель учебного эксперимента – обоснование отбора изобразительно-выразительных средств в данном тексте и установление внутренней взаимосвязи между языковыми средствами. Лингвистический эксперимент может проводиться двумя путями - от целого текста к его компонентам или от единиц языка к тексту:
· устранение данного языкового явления из текста;
· подстановка или замена языкового элемента синонимичным;
· распространение текста другими языковыми элементами;
· свёртывание текста;
· перестановка слов и других языковых единиц.
Работа с «деформированным» текстом
Важную роль в работе над орфографической зоркостью учащихся играет работа с «деформированным» текстом. Педагогом составляется свой дидактический материал, в котором собраны тексты с учетом возрастных особенностей школьников согласно требованиям стандарта.
Так, например, при изучении курса русского языка в 8 классе большие возможности предоставляет работа с отрывком из рассказа Е. Носова «Шопен, соната номер два». На уроке можно не только тренировать орфографические и пунктуационные навыки, знакомить учащихся со средствами выразительности,  но и проводить воспитательную работу.
Составление текста по опорным словам
Подобный вид работы не только тренирует орфографические и пунктуационные навыки учащихся, но и повышает интерес к предмету, развивает творческое воображение и кругозор, воспитывает любовь к слову.
Сочинения проводятся главным образом с целью обогащения словаря учащихся, для них опорными словами являются слова, словосочетания, иногда целые фразы, тематически подобранные учителем. Их надо объяснить не только с точки зрения значения, но и орфографии, морфологии, стилистики. Это могут быть и слова из пассивного словаря учащихся, о которых им следует напомнить, а частично и совсем новые слова, которые используются с целью обогащения словаря. 
Комплексная работа с текстом  - одна из форм работы с одарёнными школьниками. Подготовка учащихся к олимпиадам и творческим конкурсам требует от учителя особого материала, позволяющего проникать вглубь языковых явлений. И грамотно подобранные тексты предоставляют эти возможности. 
Систематическая работа с текстами повышенного уровня сложности дает хорошие результаты: ученики становятся победителями и призёрами олимпиад и конкурсов международного, всероссийского, областного и городского уровней.
Таким образом, использование комплексной работы с текстами на уроках русского языка способствует формированию языковой компетенции учащихся, помогает в подготовке к ОГЭ и ЕГЭ,  развивает  кругозор, повышает интерес к предмету. В процессе работы с художественным текстом на уроках русского языка происходит развитие, совершенствование чувства языка, приобщение школьников к национальной культуре. 
1.3 Формы и методы развития познавательного интереса у школьников
[bookmark: _Toc225725536][bookmark: _Toc221073289]Одним из постоянных сильнодействующих мотивов человеческой деятельности является интерес. Интерес — реальная причина действий, ощущаемая человеком как особо важная. Интерес можно определить как положительное оценочное отношение субъекта к его деятельности. Познавательный интерес проявляется в эмоциональном отношении школьника к объекту познания. Л.С. Выготский писал: «Интерес — как бы естественный двигатель детского поведения, он является верным выражением инстинктивного стремления, указанием на то, что деятельность ребенка совпадает с его органическими потребностями. Вот почему основное правило требует построения всей воспитательной системы на точно учтенных детских интересах. Педагогический закон гласит: прежде чем ты хочешь призвать ребенка к какой-либо деятельности, заинтересуй его ею, позаботься о том, чтобы обнаружить, что он готов к этой деятельности, что у него напряжены все силы, необходимые для нее, и что ребенок будет действовать сам, преподавателю же остается только руководить и направлять его деятельность».
В обучении действует множество интересов. «Весь вопрос в том, — писал Л.С. Выготский, — насколько интерес направлен по линии самого изучаемого предмета, а не связан с посторонним для него влиянием наград, наказаний, страха, желания угодить и т. п. Таким образом, правило заключается в том, чтобы не только вызвать интерес, но чтобы интерес был, как должно направлен. Наконец, третий, и последний, вывод использования интереса предписывает построить всю школьную систему в непосредственной близости к жизни, учить детей тому, что их интересует, начинать с того, что им знакомо и естественно возбуждает их интерес».
Первой общей закономерностью является зависимость интересов обучаемых от уровня и качества их знаний, сформированных способов умственной деятельности. Другой, не менее общей и важной закономерностью является зависимость интересов школьников от их отношения к учителям. 
Специальные исследования подтверждают эту зависимость. В одном из них получены данные о взаимосвязи отношения к учителю и предмету, которому он учит.
Среди многообразия путей и средств, выработанных практикой для формирования устойчивых познавательных интересов, выделим:
· увлеченное преподавание;
· новизну учебного материала;
· историзм;
· связь знаний с судьбами людей, их открывших;
· показ практического применения знаний в связи с жизненными планами и ориентациями школьников;
· использование новых и нетрадиционных форм обучения;
· чередование форм и методов обучения;
· проблемное обучение;
· эвристическое обучение;
· обучение с компьютерной поддержкой;
· применение мультимедиа-систем;
· использование интерактивных компьютерных средств;
· взаимообучение (в парах, микрогруппах);
· тестирование знаний, умений;
· показ достижений обучаемых;
· создание ситуаций успеха;
· соревнование (с товарищами по классу, самим собой);
· создание положительного микроклимата в классе;
· доверие к обучаемому;
· педагогический такт и мастерство педагога;
· отношение педагога к своему предмету, обучаемым;
· гуманизация школьных отношений.
Проблема воспитания интереса к учению — еще одна из ключевых дидактических проблем. На ее практическое обеспечение «работает» целый ряд закономерностей обучения. В трудах исследователей Л. Божович, А. Дусавицкого, Н. Морозовой, Г. Щукиной и многих других познавательные интересы школьников «препарированы» с достаточной тщательностью.
Объективные трудности, встающие перед каждым учителем при решении проблемы интереса, связаны со многими факторами. Важнейшие из них: 
1) качественно новые требования, обусловленные реформой школы, предъявляемые сегодня педагогу в связи с повышением качества обучения и воспитания детей; 
2) усиливающееся влияние научно-технической революции на подрастающее поколение, выдвинувшее задачу—формирование личности педагога-исследователя, обладающего многосторонними профессиональными и общекультурными интересами, непрерывно совершенствующего свои качества; 
3) постоянно меняющиеся ситуации в учебно-воспитательном процессе, связанные, прежде всего с новым уровнем знаний учеников. 
Это в свою очередь выдвигает на первый план достаточно сложную задачу постоянного изучения, учета индивидуальных интересов и склонностей учащихся, мотивов их поведения и учения.
Вполне естественно, что необходимо иметь точный научный ориентир, определяющий решение педагогических задач. Этот ориентир вырастает из знания методологических и теоретических основ решения проблемы.
Дело в том, что интерес необходимо рассматривать не только как цель или средство, но и результат обучения, организованного на научных основах. Для достижения высоких качественных результатов при решении проблемы интереса и некоторых других смежных проблем, связанных, например, с развитием творческих способностей и дарований учеников, учитель может не ставить перед собой специально задачу, о которой мы говорим.
Учитель ставит перед собой в качестве главной, решающей цели — воспитание, творческой личности ученика, выявление и развитие творческой индивидуальности. Это для него как пусковой механизм, который должен работать, по его педагогическому убеждению, всегда, при любых обстоятельствах, в любых ситуациях. И конечно, такой выбор цели срабатывает вполне успешно, так как целенаправленно организованный процесс обучения выявляет у учащихся внутренние резервы к познанию собственной личности и ее всестороннему совершенствованию.
Выбор главной цели, связанной с воспитанием у детей познавательных интересов и потребностей, определяется тремя основными направлениями: методологическими; психолого-педагогическими; узкометодическими.
Творческое методическое решение проблемы интереса находится в прямой и неразрывной взаимосвязи с постоянным и глубоким изучением методологических и теоретических основ развития и воспитания познавательных интересов, творческих способностей.
[bookmark: _Toc225725537][bookmark: _Toc221073290][bookmark: _Toc221073213]Роль интереса и его значение в успешном обучении признавали все выдающиеся педагоги. Так, К. Д. Ушинский писал: «Воспитатель не должен забывать, что ученье, лишенное всякого интереса, и взятое только силою принуждения... убивает в ученике охоту к ученью, без которой он далеко не уйдет...». Великий русский педагог разработал оригинальную систему пробуждения любознательности и развития интереса к знаниям, связанную с воспитанием внимания, искусством классного рассказа, изучением научных основ процесса воздействия на детей в школе [8; с. 55-57].
Познавательные интересы и потребность в самообразовании 
В психологии ряд авторов определяют интерес как специфическую познавательную направленность личности на предметы и явления действительности. С точки зрения воспитания интереса в плане развития общей познавательной направленности, активности и любознательности как чертой личности эту проблему можно рассматривать как цель обучения и воспитания. Когда мы создаем с помощью элементов занимательности, вводимых на различных этапах урока, лекции, доклада, внимание к теме, мы пользуемся интересом как средством обучения и воспитания. У ученика в этом случае появляется новый мотив учебного действия: ему интересно слушать объяснение учителя. Учитель идет дальше, он шире смотрит на цель своего обучения, и вот уже ученику трудно, но интересно выполнять сложнейшую умственную работу. Эта работа все чаще связана с самообразованием. Совершенствуя всю систему учебно-воспитательной работы в любом учебном заведении, создаются условия для формирования глубокого и устойчивого общего интереса, повышенной избирательной направленности в отдельной области знаний, активизируем процесс самообразования и самовоспитания. Здесь уже интерес выступает как результат обучения и воспитания. Это как раз и позволяет объединить в системе преподавания все три особенности интереса как цели, средства и результата [24; с. 148-150].
Познавательный интерес связан со стремлением к углублению процесса собственно познания. Познавательные интересы возникают под влиянием различных факторов и могут иметь различное содержание, глубину, направленность, устойчивость и т. д. В психологии принято различать эпизодические и постоянные интересы. Первые возникают эпизодически в процессе деятельности (чтения статьи, книги, слушания лекции, доклада, объяснения урока и т. д.) и угасают с ее окончанием. Вторые характеризуются устойчивостью, не зависят от конкретной ситуации и побуждают человека к деятельности в интересующей области в любых обстоятельствах. Надо учитывать, что желание что-то делать, изучать, читать и т. д.— это всего лишь первая, хотя и необходимая ступень формирования устойчивых интересов и потребности в самообразовании.
От любопытства к заинтересованности, от заинтересованности к стойкой познавательной активности, от них к пробудившейся научной любознательности и все более устойчивой направленности личности на глубокое изучение различных предметов, к проявлению особого внимания к некоторым из них — таков путь зарождения и развития интереса к знаниям, связанный с мобилизацией воли, энергии, трудолюбия [24; с.121-123]. 
Познавательные интересы могут быть связаны как с расширением общего кругозора в различных областях знаний, так и с углублением знаний в отдельной области, по определенной теме и т. д. Таким образом, когда речь идет об устойчивости и глубине познавательного интереса, нужно учитывать, какое место он занимает в развитии личности.
В процессе обучения необходимо воспитывать, прежде всего, общий интерес к знаниям у каждого школьника. Научить ребенка удивляться и быть наблюдательным — едва ли не самое важное в школьном преподавании [17; с.88-89].
Главные условия и основные предпосылки успеха на пути к цели. Воспитание у учащихся глубокого интереса к знаниям потребности в самообразовании — сложный процесс, связанный с изучением личности школьника, мотивов его поведения и учений, что необходимо для развития индивидуальных интересов и склонностей всех учащихся. В педагогике и психологии, частных методиках многие вопросы, связанные с практическим решением этих проблем, достаточно хорошо изучены и исследованы. Исследования, проведенные под руководством таких видных ученых, как      Б. Г. Ананьев, П. Р. Атутов, Ю. К. Бабанский, Л, И. Божович, Б. Ф. Ломов, Н. Г. Морозова, Е. А. Климов, В. С. Ильин, В. С. Мерлин, И. Т. Огородников, М. Н. Скаткин, Б. Т. Теплев, Г. И. Щукина, вооружают учителя знанием теоретических основ важнейших педагогических проблем, решаемых на практике; предоставляют конкретные научные факты и примеры дидактического, методического содержания [12; с.50].
Разработка конкретного дидактического и методического материала для учащихся включает: 
1) дифференцированные задания для самостоятельной работы различной степени трудности;
2) варианты кратковременных и длительных программ самовоспитания и самообразования для учащихся; 
3) методические указания и рекомендации по изучению отдельных наиболее сложных вопросов, тем, проблем учебной программы, по написанию рефератов, докладов, сообщений; 
4) отрывки из научной и научно-популярной литературы о жизни ученых, изобретателей, новаторов промышленности и сельского хозяйства, а также программы познавательных бесед, вечеров, дискуссий [12; с.15-17].
Проблема интереса в школе решается каждым учителем и каждым педагогическим коллективом с учетом конкретных условий и возможностей. Однако общие принципы подхода к проблеме позволяют выделить три основных уровня решения проблемы, которые вполне могут быть и этапами усложняющейся деятельности по формированию интересов [12; с. 218-220].
Первый — эмпирический. В основе лежит опытное представление о необходимости воспитания у детей интереса к знаниям, особенностях его пробуждения на различных этапах урока, при проведении воспитательных мероприятий и т. д.
Второй уровень — творческий с элементами научно-исследовательского подхода. Он свойствен учителям и руководителям школ, проработавшим не менее трех — пяти лет, проявившим достаточно развитые научно-педагогические и психолого-методические интересы. Можно сказать, что все талантливые педагоги, раскрывшие себя как учителя-исследователи, начинали с развития у себя творческого педагогического мышления в процессе овладения научно-исследовательским подходом к обучению и воспитанию детей. На этом этапе деятельности усложняются задачи, которые выдвигает перед собой учитель, и как результат — усложняются требования, предъявляемые педагогом к учащимся.
Третий, высший уровень решения проблемы — научно-исследовательский. Он соединяет воедино эмпирическое начало и творческое отношение с исследовательским подходом к изучению детских интересов, склонностей, способностей. На этом этапе, с учетом состояния здоровья учащихся, уровня их предшествующей учебной подготовки, создаются самые благоприятные условия для проявления и развития творческой личности ученика. 
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Специальные исследования, посвященные проблеме формирования познавательного интереса, показывают, что интерес во всех его видах и на всех этапах развития характеризуется, по крайней мере, тремя обязательными моментами: 
1) положительной эмоцией по отношению к деятельности, 
2) наличием познавательной стороны этой эмоции, 
3) наличием непосредственного мотива, идущего от самой деятельности (Г. И. Щукина, Н. Г. Морозова) [24; с.252-355].
Отсюда следует, что в процессе обучения важно обеспечивать возникновение положительных эмоций по отношению к учебной деятельности, к ее содержанию, формам и методам осуществления. Эмоциональное состояние всегда связано с переживанием душевного волнения: отклика, сочувствия, радости, гнева, удивления. Именно поэтому к процессам внимания, запоминания, осмысливания в таком состоянии подключаются глубокие внутренние переживания личности, которые делают эти процессы интенсивно протекающими и оттого более эффективными в смысле достигаемых целей.
Передовые учителя умело применяют метод и входящие в него приемы создания эмоционально-нравственной ситуации. Прежде всего, они используют прием создания ситуаций нравственных переживаний.
Одним из приемов, входящих в метод эмоционального стимулирования учения, можно назвать прием создания на уроке ситуаций занимательности — введение в учебный процесс занимательных примеров, опытов, парадоксальных фактов. Подбор таких занимательных фактов вызывает неизменный отклик у учеников. Часто школьникам самим поручается подбирать такие примеры. В роли приема, входящего в методы формирования интереса к учению, выступают и занимательные аналогии.
Для создания эмоциональных ситуаций в ходе уроков большое значение имеет художественность, яркость, эмоциональность речи учителя. Без всего этого речь учителя, конечно, остается информативно полезной, но она не реализует в должной мере функцию стимулирования учебно-познавательной деятельности учеников. В этом, между прочим, еще раз проявляется отличие методов организации познавательной деятельности от методов ее стимулирования [17; с.18-23].
Входящие в методы формирования интереса приемы художественности, образности, яркости, занимательности, удивления, нравственного переживания вызывают эмоциональную приподнятость, которая в свою очередь возбуждает положительное отношение к учебной деятельности и служит первым шагом на пути к формированию познавательного интереса. Вместе с тем среди основных моментов, характеризующих интерес, было подчеркнуто не просто возбуждение эмоциональности, но наличие у этих эмоций собственно показательной стороны, которая проявляется в радости познания.
Основным источником интересов к самой учебной деятельности является, прежде всего, ее содержание. Для того чтобы содержание оказало особенно сильное стимулирующее влияние, оно должно отвечать целому ряду требований, сформулированных в принципах обучения (научность, связь с жизнью, систематичность и последовательность, комплексное образовательное, воспитывающее и развивающее влияние и т. д.). 
К методам стимулирования и мотивации учения относится также метод создания ситуаций познавательного спора. Известно, что в споре рождается истина. Но спор вызывает и повышенный интерес к теме. Некоторые учителя умело используют этот метод активизации учения. Однако ситуации спора, учебные дискуссии учителя создают и в момент изучения обычных учебных вопросов на любом уроке. Для этого, например, специально предлагается ученикам высказать свои мнения о причинах того или иного явления, обосновать ту или иную точку зрения. Здесь традиционным стал уже вопрос типа: «А кто думает иначе?» И если такой прием вызывает спор, то ученики невольно распределяются на сторонников и противников того или иного объяснения и с интересом ждут аргументированного заключения учителя. Так учебный спор выступает в роли метода стимулирования интереса к учению [17; с.145-146].
[bookmark: _Toc225725540][bookmark: _Toc221073291][bookmark: _Toc225725541]Одним из действенных приемов стимулирования интереса к учению является создание в учебном процессе ситуаций успеха у школьников, испытывающих определенные затруднения в учебе. Известно, что без переживания радости успеха невозможно по-настоящему рассчитывать на дальнейшие успехи в преодолении учебных затруднений. Вот почему опытные учителя так подбирают для учеников задания, чтобы те из них, которые нуждаются в стимулировании, получили бы на соответствующем этапе доступное для них задание, а затем уже переходили бы к выполнению более сложных упражнений. Например, с этой целью используются специальные сдвоенные задания, одно из которых вполне доступно для ученика и создает базу для последующих усилий по решению более сложной задачи. Ситуации успеха создаются и путем дифференциации помощи школьникам в выполнении учебных заданий одной и той же сложности. Благоприятный микроклимат во время учебы снижает чувство неуверенности, боязни. Состояние тревожности при этом сменяется состоянием уверенности [17; с.265-267]. 
Текст – это основа создания на уроках русского языка развивающей речевой среды. Именно текст - основной компонент структуры учебника по русскому языку, именно через текст реализуются все цели обучения в их комплексе: коммуникативная, образовательная, познавательная, развивающая, воспитательная. Работа с текстом на уроках  является одним  из условий развития творческого потенциала учащихся, пополнения их словарного запаса, улучшения качества речи. Нетрадиционные формы проведения уроков активизируют творческую активность учащихся и повышают интерес к предмету. Систематическая работа с текстами помогает достичь хороших результатов в подготовке к ОГЭ и ЕГЭ,  создаёт условия для развития познавательной деятельности учащихся.




2 ТЕКСТ КАК СРЕДСТВО ДЛЯ РАЗВИТИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ
2.1 Работа с текстом в процессе подготовки к сочинению
Среди различных видов работы по русскому языку сочинение занимает исключительно важное место. Именно в процессе создания сочинения ученик получает возможность раскрыть свой внутренний мир, сформировать мировосприятие и очертить круг интересующих его проблем. Этот вид работы позволяет обнаружить как уровень знаний и представлений школьника о фактическом мире, так и его способность к абстрактному мышлению, то есть осмыслению имеющихся у него знаний. Кроме того, компетентная подготовка к сочинению положительно влияет на обогащение словарного запаса и грамматического строя учеников, совершенствует орфографические навыки, воспитывает языковое чутье.
Сочинение – самостоятельное изложение учащимися собственных мыслей, чувств, ощущений, имеющее целью сообщить об этом другим. А. В. Текучев пишет о необходимости проводить сочинение в строгой системе, от одного этапа к другому. Также методист перечисляет ряд умений, которые данный вид работы развивает:
· рассказывать о чем-либо по плану, согласно логике развития событий;
· выделять основные связи между явлениями;
· формулировать выводы, строить доказательства к ним, обобщать.
Сочинение – вид работы, в основе которого лежит создание учеником самостоятельного текста на заданную или свободную тему. Разнообразие типов сочинения в зависимости от жанра, объема, источника получения информации позволяет ученику не только раскрыть свой творческий потенциал в качества автора уникального текста, но и использовать богатые стилистические возможности родного языка.
В практической работе по написанию сочинения-рассуждения в течение 2-х лет использовались тексты, включенные в учебное пособие по русскому языку А. И. Власенкова и Л. М. Рыбченковой, тексты художественных произведений из хрестоматий по русской литературе, тексты из сборников по ЕГЭ и демонстрационных материалов разных лет, материалы газет и журналов.
Работа с текстом проходит в следующих формах:
· лингвистический анализ текста, основанный на знаниях и умениях
· учащихся в различных областях родного языка;
· речеведческий анализ текста, связанный с развитием речи учащихся;
· творческие упражнения на развитие языкового чутья, интерпретациятекста изложения, написание своего сочинения.
 Включение текста в структуру учебного процесса связано с обновлением модели урока: текст может быть использован как опорный, обеспечивающий логические связи урока, его содержание, динамику. В этом случае создается модель урока с учетом текста: "на основе текста", или "от слова к тексту", или "от готового текста к созданию своего текста". Текст в подобных моделях урока выступает средством интегрирования учебного материала и этапов учебной деятельности. В работе над текстом соединяются в единый комплекс образовательные, практические и воспитательные задачи. Диапазон приемов, связанных с использованием текста, достаточно широк. Он предполагает:
· работу под руководством учителя (усвоение и закрепление теоретического материала, составление текстов типа рассуждения);
· самостоятельную работу;
· работу в группах, парах;
· индивидуальную работу.
В основу беседы с учащимся при работе с текстом могут быть положены следующие проблемные вопросы:
· Какова центральная проблема, поставленная автором в тексте?
· Какой вариант заголовка текста наиболее полно отражает основную мысль текста?
· Какое высказывание верно отражает позицию автора?
· В каком предложении текста наиболее ярко выражено отношение автора к происходящему?
· В каких предложениях содержится характеристика героя?
· Что остается за пределами внимания автора текста?
· В какой фразе текста звучит сарказм (ирония и т.п.)?
· Как можно толковать предложение №…? и т.п.
В конце учебного года выпускники должны уметь:
· понимать и интерпретировать содержание исходного текста;
· формулировать проблему, поставленную автором исходного текста,
и комментировать её;
· определять позицию автора;
· высказывать свою точку зрения, убедительно её доказывать (приводить не менее двух аргументов, опираясь жизненный или читательский опыт);
· уметь излагать свои мысли грамотно, последовательно и связно;
· анализировать творческие образцы сочинений и рецензировать их.
Чтобы правильно выполнить задания части С, следует иметь верное представление о ряде терминов, которые используются в формулировке задания и критериев оценки. Незнание их ведет к ошибочному пониманию задания, а, следовательно, к снижению качества работы и ее оценки. Поэтому
на первом уроке в качестве домашнего задания ребята получают тренажер с
заданием, разработанный учителем. Они должны найти необходимые термины, записать их на карточку (Приложение 1).
На следующем уроке это задание проверяется коллективно, ученики корректируют (если необходимо) свои записи. Затем все термины они учат и пишут терминологический диктант.
При работе над формулировкой проблем ученикам предлагаются следующие задания:
Задание 1. Соотнесите тему и проблемы текста. Обратите внимание, что к одной теме может относиться несколько проблем (Приложение 2). 
Задание 2. Прочитайте текст. Выполните задания. 
Жизнь не шутка и не забава, жизнь даже не наслаждение... жизнь - тяжелый труд. Отречение, отречение постоянное - вот ее тайный смысл, ее разгадка: не исполнение любимых мыслей и мечтаний, как бы они возвышенны ни были, - исполнение долга, вот о чем следует заботиться человеку; не наложив на себя цепей, железных цепей долга, не может он дойти, не падая, до конца своего поприща; а в молодости мы думаем: чем свободнее, тем лучше, тем дальше уйдешь. Молодости позволительно так думать; но стыдно тешиться обманом, когда суровое лицо истины глянуло наконец тебе в глаза.
И.С.Тургенев
1. Определите идейный смысл и проблематику текста. 
2. Прочитайте формулировки, предлагаемые для определения проблем текста. Какие из перечисленных проблем соответствуют содержанию?
Формулировки проблемы:
1) Почему долг должен быть превыше всего? 
2) Почему разгадкой жизни является постоянное отречение? 
3) Можно ли считать жизнь наслаждением? 
4)Может ли свобода быть главным в жизни человека?? 
5) Можно ли до конца понять тайну жизни человека? 
6) В чем состоит смысл жизни для И.С.Тургенева? 
7) Как следует относиться к своей жизни? 
8) Кто такой « блаженный человек»? 
9) Почему смысл жизни открывается только с годами? 
3. Какие из названных проблем можно отнести к разряду частных? 
4. Какая из перечисленных проблем является наиболее значимой, с точки зрения автора?
 5. Охарактеризуйте избранный автором способ постановки основной проблемы текста (ставится ли основная проблема прямо или следует из логики изложения?). Подумайте, связан ли способ постановки основной проблемы со стилевой принадлежностью текста.
Задание 3.Прочитайте текст Б. Васильева.
Мою первую учительницу звали… К стыду своему я не помню, как её звали, но помню её. Худощавая, строгая, ровная, безулыбчивая, всегда одетая в тёмное, из которого ослепительно вырывались белоснежные воротнички и манжеты, она представлялась нам, первоклашкам, очень старой, из прошлого века. И в один из выходных она велела собраться у школы, но не всем, а тем, кто хочет пойти на экскурсию. Я хотел, пришёл одним из первых; учительница пересчитала нас, вывела к знаменитым смоленским часам, под которыми назначались все свидания и от которых шло измерение во всех направлениях, и погрузила в маленький пёстрый и звонкий смоленский трамвай. И мы покатили вниз к Днепру. Миновали Соборную гору, выбрались из старого Смоленска, переехали по мосту через Днепр и сошли у рынка. И под предводительством первой учительницы переулками, садами и дворами вышли … к дубу. 
«Это самый древний житель нашего города», - сказала первая учительница. Может быть, она сказала не теми словами, сказала не так, но суть заключалась в том, что этот дуб - остаток священной рощи кривичей, которые жили в селении неподалёку от Смоленска, где и по сей день сохранилось множество их могильных курганов. Вполне возможно, что Смоленска в те далёкие времена ещё не существовало, что возник он позднее, когда по Днепру наладилась регулярная торговля, и именно здесь, в сосновых берегах, удобнее всего было смолить суда после длинных и тяжёлых волоков. Смолили суда, молились богам в священной роще и плыли дальше из варяг в греки. И постепенно вырос город, в названии которого 13 сохранился не только труд его первых жителей, но и аромат его красных боров. 
Я прикоснулся к дубу раньше, чем учительница велела это сделать. Ей- богу, я помню до сей поры его грубую теплоту: теплоту ладоней, пота и крови моих предков, вечно живую теплоту Истории. 
Б.Васильев
Выполните задания: Определите его тему и обоснуйте ее актуальность. Определите проблемы, поднимаемые Б. Васильевым. Выделите главную из них. Свой ответ обоснуйте. Напишите фрагмент сочинения, в котором формулируются проблемы исходного текста. 
Текст Б. Васильева заставил ребят задуматься не только о любви к природе, родному краю, но и об уважении к историческому прошлому своей страны, своего народа. Ученики не просто смогли определить круг проблем текста (проблема памяти, бережного отношения ко всему живому, исторического прошлого), но и найти главную, которая охватывает не только описанный случай, но и многие подобные ситуации (проблема исторической памяти). 
Для отработки умения комментировать проблему я  предлагаю следующие задания.
Задание 1. Прочитайте текст Ю.В.Бондарева.
 (1) Человек осуществляет себя и утверждает делом. (2) Поэтому выбор
дела — это выбор судьбы. (3) Путь к величию человека лежит в высочайшем
его призвании, которое выражается в одном: работать, работать, работать. (4) Ибо никто не сделает за тебя того, что должен сделать ты сам. (5) С младых лет должно усвоить, что иждивенчество унизительно. (6) Не живите ожиданием благ от других, а делайте все, что в ваших силах. (7) В противном случае вы или гость за чужим столом, или дикий вьюн, бессмысленно обвивающий древо жизни. (8) Работа имеет высший смысл — это путь по-настоящему познать самого себя, свои возможности, утвердить себя в жизни. (9) Это и путь самосовершенствования, ведь человек начинается именно с его отношения к труду. 
                                                                                (По Ю. В. Бондареву) 
Ответьте на вопросы:
1. Какое утверждение не соответствует содержанию текста?
A) Труд есть основа осмысленной жизни человека.
Б) Труд есть основа величия человека.
B) Труд есть основа богатства человека.
Г) Труд составляет высший смысл человеческой жизни.
2. Как вы понимаете фразу из текста «гость за чужим столом»?
3. Какое из высказываний вы бы выбрали в качестве эпиграфа к этому
тексту?
 A) Не работа сушит, а забота.
 Б) Без дела жить — только небо коптить.
 В) Всех работ не переработаешь.
 Г) Трутни горазды на плутни.
4. Определите проблематику этого текста. Выделите главную проблему. Для ответа используйте карточку с тезисами.
5. Используя вопросы памятки, прокомментируйте проблему текста.
Для ответа на поставленные вопросы ученики могут воспользоваться карточками, которые лежат у каждого на парте. Материалы, предложенные в карточке (п.1,2), даны как образец, поскольку внимание данного упражнения сосредоточено на поставленной проблеме и ее комментарии. А п.3 предполагает самостоятельную работу по комментированию предложенной проблемы.
	Тезисы /раздаточный материал у каждого учащегося/

	1. Риторический вопрос.
Как жить без любимого дела? Что будем делать дальше? Найти свое место в жизни, понять себя и самоутвердиться… Как же этого добиться? Я думаю, над этим вопросом задумывался каждый человек.
2. В виде предложения – тезиса, нуждающегося в доказательстве:
Отсутствие дела – проблема, к сожалению, актуальная в наши дни, в наше время.
3. В форме предложения, требующего пояснения путём анализа исходного текста:
Проблема, которую поднимает автор, связана с основной мыслью текста и выражена в предложении…
Ю.В.Бондарев поднимает проблему познания себя и утверждения себя в жизни…


Задание 2. Прочитайте рассуждения вашей сверстницы Татьяны о доброте и подготовьте подробный комментарий к сформулированной проблеме исходного текста. В работе вам помогут следующие вопросы:
· Какое понятие рассматривает автор?
· К какой категории относится поставленная в тексте проблема?
· Актуальна ли она в современной жизни? Что делает ее актуальной?
· Как удалось автору привлечь внимание читателя к этой проблеме?
· Что мы знаем о Доброте? Откуда она берется? Можно ли ей научиться?
Многие считают, что Доброта возникает от жалости или сожаления. Но нет, это совсем не так. Жалость - это возвышение над объектом жаления. Ведь когда мы жалеем кого-либо, подсознательно мы рады, что у нас не так все плохо...
Доброта же - это порождение сочувствия, другими словами, человек Добрый может встать на место другого человека, прочувствовать все, с точки зрения НЕ себя, и сделать после этого какой-то добрый поступок, при этом, не считая себя Добрым. Но что чувствует обычный человек, когда делает добрые дела? Многим трудно, а иногда и невозможно признать то, что при совершении хорошего поступка, мы, где-то на подкорке, хотим, чтобы нам воздалось со временем. Но разве это истинная Доброта? Нет, истинно Добрый человек никогда не пожелает себе воздаяния. У него просто нет такой мысли в голове. Ведь перед тем как совершить доброе дело, он встал на место другого человека, прочувствовал все и помог.
Получается, что он помог себе, так с какой стати ему хотеть воздаяния?
Доброте можно научиться, как ни странно. Для этого нужно просто уметь вставать на место другого человека. Но не с точки зрения, как бы МНЕ было в его положении, а с точки зрения, как ЕМУ. Также не стоит забывать о том, что все это вы делаете НЕ ради себя, а ради Других. Ваша Доброта лично вам ничего не дает.
Предполагаю, что многие обидятся на меня или попробуют оспорить написанное. Но все вышеизложенное - чистая правда, которую, порой, так сложно признать...
                                                                                                         Татьяна
Для отработки умения комментировать проблему я  предлагаю следующие задания.
Задание 1. Прочитайте текст А. Гербер.
(1) В юности мы бываем, жестоки к непохожести. (2) Мы ее не понимаем, а поэтому не любим. (3) Есть такой набор тестов, по которым определяют, скажем, настоящего мужчину. (4) Но есть ведь и другие тесты, по которым определяют настоящего человека. (5) Это ведь только в плохом фильме: если герой не поражает красотой, отвагой и белозубостью, значит, он отрицательный. (6) А косая сажень, открытый взгляд и широкая улыбка несут в себе исключительно положительный заряд. (7) В жизни как раз не все совпадает. (8) И то, что кажется красотой, на деле может обернуться уродством. (9) И то, что выдается за обаяние, при ближайшем рассмотрении может оказаться эластичной, податливой маской, которая, в зависимости от обстоятельств, то растягивается в улыбку, то собирается в кулак.
А. Гербер
Ответьте на вопросы:
1. Какова тема этого текста?
2. Какие проблемы поднимает автор? Выделите главную проблему.
3. Найдите в тексте ключевые слова, помогающие увидеть авторскую позицию. Определите способ выражения позиции автора. Попытайтесь ее сформулировать.
Работая с данным текстом, ребята закрепляют знания о теме и проблемах текста (проблема жестокости, проблема красоты и «уродства», проблема взаимопонимания и уважения, проблема естественности и искусственности). А после этого находят ключевые слова, помогающиеь увидеть авторскую позицию, и определяют способ ее выражения (Повествование ведется от 1 лица множественного числа, т.е. и мы становимся участниками диалога. Авторская позиция четко заявлена с помощью оценочной лексики «красота – уродство», «обаяние – эластичная, податливая маска», «растягивается в улыбку – собирается в кулак».). Самым трудным на данном этапе является создание связного высказывания по определению позиции автора. (Автор высказывает важную мысль о том, что внешняя красота не всегда отражает внутреннее содержание. А. Гербер убеждена в том, что нужно быть не героем с обложки, а настоящим человеком.)
Задание 2. Прочитайте текст. Найдите средства выражения авторской позиции в данном тексте.
Но не следует, кажется мне, замечая порчу в лесах, обвинять только детей. Мы же все были детьми и по себе знаем, как хочется в детстве быть хозяином, имеющим власть над всем живущим в природе. Это чувство хозяина, у мальчиков особенно, - по-моему, врождённое чувство и очень хорошее. Беда только в том, что каждый маленький хочет быть хозяином природы только в своих интересах и оттого является для общества иногда и жестоким вредителем. Оттого не целиком на детей должен обрушиваться наш гнев.
(По М. Пришвину)
Детально работая с ним, выделяя средства выражения авторской позиции, ученики понимают значимость каждого слова, каждой фразы. А, следовательно, могут определить задумку автора и его позицию. Они приходят к выводу, что авторская позиция выражается с помощью вводных слов (кажется мне, по-моему), которые обозначают отношение говорящего к сообщаемому, и оценочной лексики («не следует», «по себе знаем», «беда в том»).
Задание 3. Прочитайте текст Д.С.Лихачева, выделите в нем ключевые слова.
Попытайтесь четко сформулировать заявленную позицию.
Как относиться к историческому и культурному наследию своей страны? Всякий ответит, что доставшееся нам наследство надо оберегать. Но жизненный опыт пробуждает в памяти иные, грустные, а порой и горестные картины. Довелось мне как-то побывать на Бородинском поле вместе с замечательным человеком — реставратором Николаем Ивановичем Ивановым. Он уже и позабыл, когда уходил в отпуск: не может ни дня прожить без Бородинского поля!.. Мы с Николаем Ивановичем обнажили головы перед памятниками, что были воздвигнуты на Бородинском поле благодарными потомками. И это здесь, на поле нашей славы, в 1932 году произошло невиданное поругание народной святыни: был взорван чугунный памятник на могиле Багратиона. Сделавшие это совершили преступление против самого благородного из чувств — признательности герою, защитнику национальной свободы России, признательности русских брату-грузину. А как расценить тех, кто примерно тогда же намалевал гигантскую надпись на стене монастыря, построенного на месте гибели другого героя — Тучкова: «Довольно хранить остатки рабского прошлого! » Я родился и большую часть жизни прожил в Ленинграде. В своем архитектурном облике город связан с именами Растрелли, Россини, Кваренги, Захарова, Воронихина. По дороге с главного ленинградского аэродрома стоял Путевой дворец Растрелли. Замечательно: первое большое здание города несло печать выдающегося таланта. Дворец был в очень плохом состоянии — стоял близко от линии фронта, но наши бойцы сделали все, чтобы сохранить его. Прикоснись к нему руки реставраторов — и какой праздничной стала бы увертюра к Ленинграду. Снесли! Снесли в конце шестидесятых годов. И ничего нет на этом месте. Пусто там, где он стоял, пусто в душе, когда это место проезжаешь. И — горько, потому, что утрата любого памятника культуры невосстановима: они ведь всегда индивидуальны, материальные приметы прошлого всегда связаны с определенной эпохой, с конкретными мастерами. «Запас» памятников культуры, «запас» культурной среды крайне ограничен в мире, и он истощается с все прогрессирующей скоростью. На земле остается все меньше места для памятников культуры и не потому, что меньше становится земли. Все дело в том, что к патриотизму слишком долго призывали, а его надо воспитывать с самого раннего возраста. Любовь к родному краю, к родной культуре, к родному селу или городу, к родной речи начинается с малого — с любви к своей семье, к своему жилищу, к своей школе. И еще — с уважения к таким же чувствам людей, которые тоже любят свой дом, свою землю, свое — пусть и непонятное тебе — родное слово.
Вот эти важнейшие человеческие качества и поможет тебе открыть в своей душе история: любовь, уважение, знание.
Д. С. Лихачев. Письма о добром и прекрасном.
1. Выделите предложения, в которых наиболее полно выражаются проблематика текста и позиция автора.
2. Определите и сформулируйте основную (наиболее общую) проблему текста и позицию автора по этой проблеме.
3. Какие из предлагаемых формулировок темы и основной проблемы текста представляются вам наиболее соответствующими содержанию текста и наиболее удачными с точки зрения точности выражения мысли и ее речевого оформления?
1) Память человека.
2) Историческая память, ее значение для человека и народа.
3) Для чего нужна каждому человеку память?
4) Что дает человеку память об историческом прошлом?
4. Подумайте, почему автор не использует прямой способ постановки основной проблемы текста и выражения своей позиции по этой проблеме.
5. Какие примеры приводит автор в качестве аргументов, которые наглядно иллюстрируют его позицию?
6. Укажите языковые средства, которые помогают автору выразить свою мысль образно и эмоционально.
7. Объясните, почему вы согласны или не согласны с автором прочитанного текста. Свой ответ аргументируйте, опираясь на жизненный или читательский опыт.
8. Напишите фрагмент сочинения-рассуждения, включающий определение позиции автора, определение собственной позиции и ее аргументацию.
Аргументации на уроках русского языка обучают в рамках написания сочинений-рассуждений различного типа. Но нужно отметить, что в выполнении задания части С ЕГЭ есть своя специфика, поэтому и способы подготовки учащихся по данному критерию должны быть несколько иными. Предлагаю  несколько этапов для решения педагогической задачи: научить учащихся грамотно выражать свою позицию и уверенно строить аргументационную базу при написании части С ЕГЭ.
I. Продолжи рассуждения, предложив аргумент, основанный на жизненном или читательском опыте.
1. Красота – это больше, чем соразмерность и гармония, это сила, которая спасет мир…
[bookmark: _GoBack]2. Люди существуют друг для друга…
II. Подберите примеры к следующим тезисам, опираясь на свой читательский опыт художественных и публицистических произведений:
1. “Всякая благородная личность глубоко сознает свое кровное родство, свои кровные связи с отечеством” (Белинский В.Г.).
2. “Смехом исправляют нравы” (Оноре де Бальзак).
3. Неуважение к предкам есть первый признак безнравственности. (А.С.Пушкин)
4. Но люблю тебя, родина кроткая!
А за что — разгадать не могу.
Весела твоя радость короткая
С громкой песней весной на лугу. (Есенин С. А.)
5. Нет на свете места, приятнее домашнего очага. (Цицерон)
6. “ Прекрасно там, где пребывает милосердие. Разве достичь
мудрости, если не жить в его краях?” (Конфуций).
7. “Ближе всего к великому стоит честность” (Гюго В.)
Такой вид работы помог учащимся пополнить аргументационную базу и воспользоваться данными цитатами на ЕГЭ как аргументами.
III. Эффективен анализ различных текстов, заранее подобранных учителем, в которых учащиеся находят примеры иллюстраций суждений у самих авторов (как правило, это запоминающиеся, яркие картины и образы).
Задание 1. Прочитайте рассуждения Д.С. Лихачева о добре. В данном тексте определите тезис, аргументы и вывод. Определите свое отношение к данной проблеме. Попытайтесь аргументировать свое мнение.
Добро не может быть глупо. Добрый поступок никогда не глуп, ибо он бескорыстен и не преследует цели выгоды и «умного результата». Назвать добрый поступок «глупым» можно только тогда, когда он явно не мог достигнуть цели или был «лжедобрым», ошибочно добрым, то есть не добрым. Повторяю, истинно добрый поступок не может быть глуп, он вне оценок с точки зрения ума или не ума. Тем добро и хорошо.
Д.С. Лихачев
Задание 2. Прочитайте рассуждения Д.С. Лихачева о языке. В данном тексте определите тезис, аргументы и вывод. Определите свое отношение к данной проблеме. Попытайтесь аргументировать свое мнение.
Наш язык – это важнейшая часть нашего общего поведения в жизни… И по тому, как человек говорит, мы сразу и легко можем судить о том, с кем имеем дело: мы можем определить степень интеллигентности человека. Степень его психологической уравновешенности. Учиться хорошей, спокойной, интеллигентной речи надо долго и внимательно – прислушиваясь, запоминая, замечая и изучая. Русскому языку можно учиться всю жизнь, да так до конца и не выучиться. Это стихия, и она, как любая стихия, необъятна. Но хоть и трудно – это надо, надо. Наша речь – важнейшая часть не только нашего поведения (как я уже сказал), но и нашей личности, души, ума. 
Д.С.Лихачев
Задание 3. Прочитайте текст. Сформулируйте основную проблему данного текста в форме вопроса. Определите в тексте тезис, аргумент и вывод. Попытайтесь корректно возразить автору, найдите подходящий пример.
Что значит быть воспитанным? Воспитанный человек... Если о вас скажут такое, считайте, что удостоились похвалы. Так что же такое воспитанность? Это не только хорошие манеры. Это нечто более глубокое в человеке. Быть воспитанным значит быть внимательным к другому, деликатным, тактичным, скромным. Мне представляется, что таким был артист Художественного театра Василий Иванович Качалов. Он непременно запоминал все имена и отчества людей, с которыми встречался. Он уважал людей и всегда интересовался ими. При нем каждая женщина чувствовала себя привлекательной, достойной заботы. Все ощущали себя в его присутствии умными, очень нужными. Однажды поздно вечером Василий Иванович увидел две странные женские фигуры. Это оказались слепые, которые заблудились. Качалов немедленно предложил им свои услуги, проводил до трамвая, помог сесть в вагон.
Корни этого поступка не просто в знании хорошего тона, а в сердечности и доброте к людям. Значит, все дело в мыслях и побуждениях. А знание норм поведения только помогает проявлению внутренней доброты и человечности.
                                                                                      (По С. Гиацинтовой) 
Задания № 1-3 способствуют формированию умения выделять тезис- аргумент-вывод, учат логично и последовательно строить свое высказывание, соглашаясь с автором или корректно возражая ему. 
Задания 1-2 предполагают привести аргумент «за», а задание 3 тренирует навык корректного возражения автору.
Основное требование к заключительной части сочинения:
· заключение должно быть коротким и емким;
· оно должно быть логически связано с основным текстом;
· как и вступление, заключение должно быть выдержано в той же эмоциональной тональности, что и основная часть (неожиданный всплеск эмоций после «сухого» изложения фактов вряд ли будет уместен).
Итак, какой может быть заключительная часть сочинения?
1. Резюмирование, повторение в обобщенной форме основной идеи текста, позиции автора.
Это самый распространенный вид заключения: вернитесь к основной мысли автора, выразив ее своими словами, чтобы не было впечатления простого повторения одного и того же.
Таким образом, А. Лиханов поднимает проблему, важную для каждого из нас, призывает сохранять детство в душе, не оставлять в прошлом радостное, по-детски непосредственное восприятие жизни. А ведь окружающий мир поистине прекрасен. Просто, взрослея, люди часто забывают об этом.
2. Риторический вопрос в конце сочинения также возвращает читателя к проблеме текста, подчеркивая ее актуальность.
Цивилизация дала множество благ, но она медленно губит нас. Испокон веков мы не приспосабливались к природе, а покоряли ее. Мы бесконечно изменяли и уродовали прекрасный лик планеты. Неужели человечество продолжит это бездумное уничтожение природы, а значит, и самого себя?
3. Призыв, обращение к читателю.
Подводя итоги, можно обратиться к читателю с призывом, побуждающим к активной деятельности. Как правило, такая концовка должна быть яркой и эмоциональной.
Итак, продираясь через запутанные сплетения слов, спотыкаясь о камни грамматических ошибок и мусор речевых недочетов, трудно понять, что же хотел сказать наш собеседник. «Дурную траву с поля вон», — гласит пословица. Давайте же вместе постараемся очистить поле русской речи от мусора и сорной травы!
 4. Использование цитаты.
 Обычно педагоги не советуют ученикам заканчивать сочинение цитатой. Сложность заключается в том, что далеко не каждая цитата будет уместна в заключении. Лучше использовать небольшой фрагмент, словосочетание, которое содержит ключевые слова текста.
 Подводя итоги, хочу сказать, что искусство откроет свои тайны человеку, который способен не только думать, но и чувствовать,  сопереживать. Именно такой читатель, зритель или слушатель сможет познать «радость узнавания», о которой пишет автор.
 5. Открытый финал.
 Используя фигуру умолчания, рассчитываем на то, что сказанного достаточно, чтобы читающий самостоятельно домыслил остальное. Имейте в виду, что предыдущая часть действительно должна давать исчерпывающую информацию по рассматриваемой проблеме, иначе такой финал оставит впечатление незавершенности.
Наверное, каждый человек расстраивается, видя вокруг себя чинопочитание, лицемерие, преклонение перед начальством. И все же эти явления — неотъемлемая часть нашей жизни. Они были, есть и будут.
А может быть, так происходит, потому что мы просто не хотим ничего менять в себе?..
Таким образом, использование таких форм работы способствуют лучшему усвоению материала, способствуют познавательной активности и повышения интереса к урокам русского языка. В процессе обучения русскому языку используя тренажеры, памятки с афоризмами, рекомендации по работе над сочинением-рассуждением, таблицы по определению проблем текста, формулировке авторской позиции, типам аргументов, повышаются индивидуально-творческие возможности и мотивы познавательной деятельности учащихся. Уделяя больше внимания анализу текста различных стилей и типов речи, у учащихся развивается монологическая речь, умение рассуждать на предложенную (в том числе и лингвистическую) тему,  умение формулировать тезис и приводить аргументы; отрабатываются навыки рационального чтения учебных, научно-популярных, публицистических текстов, формируются на этой основе общеучебные умения работы с книгой, идёт целенаправленный процесс обучения комментированию текстов, созданию текстов различных стилей [11; с.20-25].
Использование сочинения на уроках русского языка позволяет осуществлять всестороннюю языковую подготовку учащихся, формируя познавательные навыки.
2.2 Анализ УМК по русскому языку для средних и старших классов под ред. С.И. Львовой и В.В. Львова

Новые формы итоговой аттестации выпускников 9 и 11 классов по русскому языку   способствуют поиску оптимальных моделей учебников и учебных пособий, направленных на качественное изучение языка и системное обучение речи. Каждый творческий учитель, планируя свою деятельность, анализируя предлагаемые учебники, размышляет о новом качестве знаний и способах достижения наивысшего уровня обученности своих подопечных, об образовательных ценностях нашего времени, об эффективных методиках и технологиях. Одним из таких средств обучения является школьный учебник.  
С.И. Львова ещё в 2003 году   в статье «Русский язык в школе: состояние, проблемы, решения» (журнал «Русский язык в школе» №4») замечала: «Осуществлён переход от единых программ и учебников к вариативным, разработаны, подготовлены и внедрены в практику работы школы новые учебники, но по-прежнему доминирующей в практике русского языка остаётся правописно-орфографическая направленность, не всегда уделяется внимание развитию речевой культуры учащихся». Именно поэтому методический  аппарат учебника  С.И. Львовой и В.В. Львова ориентирован на интенсивное речевое и интеллектуальное развитие учащихся, связь родного языка с другими школьными предметами. Учебник устроен так, что каждый урок становится уроком развития речи, что в современных условиях ОГЭ и ЕГЭ становится особенно актуальным.
Основная цель  УМК под редакцией С.И.Львовой и В.В.Львова  - через совершенствование и развитие общеучебных  умений всесторонне развивать личность средствами предмета. Какие же проблемы методики преподавания и подготовки к ОГЭ и ЕГЭ  позволяет решить этот УМК?
  Первостепенную важность имеет проблема реализации коммуникативно-деятельностного подхода, который предполагает предъявление материала не только в знаниевой, но и в деятельностной форме, что наряду с направленностью на метапредметные результаты (например, адекватное понимание информации устного и письменного сообщения) является важнейшим условием формирования функциональной грамотности. Основой же функциональной грамотности является не только способность анализировать и оценивать языковые явления и факты, но и владение такими жизненно важными умениями, как информационная переработка текста, способность передавать информацию текста в соответствии с речевой ситуацией и нормами литературного языка. Система упражнений учебника русского языка С.И. Львовой нацелена на выработку у обучающихся названных умений.
Какие же приёмы может использовать учитель в своей практике, чтобы сформировать эти систематические знания, умения и навыки, добиться развития навыков правильного, точного, уместного и выразительного использования языковых средств, осуществить качественную подготовку к государственной аттестации по русскому языку выпускников 9 и 11 классов?  Технологический аспект представлен в самой системе заданий и вопросов качественно новой типологии упражнений учебника под рубриками: «Теоретические сведения», «Устное высказывание», «Орфографический минимум», «Сочинение-миниатюра», «На уроках математики, истории, иностранного языка …», «Язык и литература» и другие.   
Большая часть упражнений в учебнике связана с осмыслением теоретических сведений. Для эффективного изучения теоретических тем авторы учебника подключают большую работу с планами, таблицами, схемами, что развивает лингвистическую компетенцию, формирует интеллектуальные способности учащихся. Система вопросов и заданий к данному типу упражнения носит обучающую функцию. 
Морфемика и словообразование
Систематический морфемный разбор, поморфемное письмо (к 9 классу умение выполнять разбор слова по составу развивается до высокого  уровня); составление словообразовательных пар, цепочек и словообразовательных гнёзд; определение слова по морфемной модели, сравнительный анализ слов одинаковых моделей и различных.
Орфоэпия
С пятого класса вводятся в систему задания по работе со словариком «Говорите правильно». 
Орфография
С 5-го по 9 класс в учебник включены задания, направленные на поиск орфограмм, изученных в предыдущих классах .
Лексика и фразеология
Очень много упражнений по фразеологии   (знакомство со значением фразеологизмов, с историей происхождения, формируется  умение употреблять фразеологические обороты в речи).
Из урока в урок идет работа с толковым словарем, со словарями синонимов, антонимов, омонимов, со словарем сочетаемости слов.
Через весь курс проходят задания типа: «Из списка слов найдите  слово по его лексическому значению» или «Соотнесите лексические значения и данные слова».
Синтаксис
Замена словосочетания синонимичными.  Нахождение синонимичных словосочетаний с разными видами связи.
Культура речи
Задания по разным видам языковых  норм: употребление слова в зависимости от его лексического значения, правильное произношение слов, употребление форм местоимений, согласование подлежащего и сказуемого, образование  и употребление деепричастного оборота и т.д.
Рассмотрим примеры упражнений и заданий к ним (в соотнесении с ОГЭ 2015 г.)   из УМК под ред. С.И.Львовой.    
9 класс
Упр. 93. Анализ текста. (Дан текст)
1. Проведите текстоведческий анализ: определите тему, основную мысль, озаглавьте его; установите, к какому типу речи он относится (или какие типы речи сочетаются в тексте); укажите, какую функциональную разновидность языка представляет данный отрывок и какие языковые средства, характерные для неё, использованы в тексте.  
2. Проведите разные виды языкового разбора:
         1) морфемный разбор слов озвучивание, неразрывный;
         2) лексический разбор слов тапёр, бутафорский (см. толковый словарик);
         3) синтаксический разбор выделенного предложения. 
3. Выполните задания по орфографии и пунктуации:
         1) объясните написание слов со скобками; 
         2) объясните постановку знаков препинания.
Упр. 139. 
1. Составьте схемы предложений, осложнённых однородными членами. 
2. Определите лексическое  значение выделенных слов.
3. Сформулируйте использованные при записи текста орфографические  правила, регулирующие раздельное, слитное и дефисное написание слов. 
Упр. 308. 
1. Прочитайте текст. Как вы думаете, требует ли он редактирования? Обоснуйте свою точку зрения. 
2. Спишите, заменяя, где это уместно, придаточное определительное причастным оборотом.. Сравните синтаксические синонимы. 
Упр. 309. Выпишите предложение с составным именным сказуемым.
Стр. 217- основные языковые средства оформления рассуждения. 
Упр. 334. Запишите слова поморфемно, распределяя их по соответствующим графам таблицы:    с   одним суффиксом  / с двумя суффиксами / без суффикса.
7 класс
Упр. 715. Какой приём использован в стихотворении, чтобы эмоционально воздействовать на читателя?
Упр. 673.   Брюки в полоску, шуба на меху, суп с мясом ….
Замените, где возможно, данные словосочетания синонимичными, которые соответствуют схеме прил.+ сущ. 
Упр. 607
1. Объясните лексическое  значение выделенных слов.
2. Назовите выразительные средства языка.
     В УМК С.И. Львовой   представлена и целостная система заданий, направленных на целенаправленную и поэтапную  подготовку учащихся к  написанию изложений (С 1) и сочинений (С 2.1 и С 2.2)
Текстоведение
1. Задание на выделение микротем в тексте, на определение темы и основной мысли. 
2. Определение вида и средств  связи предложений в тексте.
3. Задание на составление текста из разрозненных предложений.
4. Текстоведческий анализ (постепенно усложняется).
5. Редактирование текста.
6. Знакомство с видами речевых и грамматических ошибок, нахождение их в тексте.
7. Знакомство с выразительными средствами языка, нахождение и определение их роли в тексте.
Сочинение и изложение
Систематическое предъявление в учебниках с 5 по 9 кл. творческих  упражнений, с помощью которых отрабатываются умения:
· писать изложения разных видов (в том числе  сжатые с использованием разных приемов сжатия информации);
· писать небольшие по объему сочинения-рассуждения на лингвистические и морально-этические темы.   
Сочинения по прочитанному тексту
Упражнения и задания на развитие умения слушать (выборочное, ознакомительное, детальное аудирование), читать  (поисковое, просмотровое, ознакомительное, изучающее).
    	Одним из важных видов заданий в учебнике С.И. Львовой становится изложение — один из традиционных видов письменных работ в школе. Оно  стало самой распространённой формой выпускного экзамена, достаточно сказать, что в ОГЭ 9 изложение является первой частью экзаменационной работы. Как показывает опыт проверки ОГЭ, самым сложным в выполнении работы является написание сжатого изложения, которое проверяет  общеинтеллектуальные  знания. 
Задача сжатого изложения — кратко, в обобщённой форме передать содержание текста, отобрать существенную информацию, исключить подробности, найти речевые средства обобщения. Сжатое изложение называют самым сложным, потому что учащиеся не умеют выделять главную и другие важные мысли, нередко подменяют слова «краткий» и «короткий». Происходит это ещё и потому, что недостаточное внимание уделяется  изложению  как виду заданий на уроках русского языка в типовых программах.
Поэтому уже в 5 классе задания УМК С.И. Львовой направлены на формирование умения использовать в соответствии с речевой задачей различные виды  чтения: просмотровое, ознакомительное, изучающее. Этапы работы с текстом: предтекстовый анализ; просмотровое, ознакомительное, выборочное, изучающее чтение; составление плана, тезисов, конспекта; изменение формы  предъявления информации; анализ структуры текста (определение микротем, деление на части); анализ содержания (определение главной и второстепенной информации, подбор заголовка); подробный, сжатый, выборочный пересказ текста или его части.
Работа с текстом сопровождается иллюстративным материалом (фотография, рисунок, фотоколлаж). Это помогает  восприятию, запоминанию, развитию образной и ассоциативной памяти. Уже в 6 классе при работе над сжатыми изложениями начинают вводиться виды компрессии: устранение повторов, однокоренных слов, определение основной мысли и изъятие лишней информации, соединение нескольких простых предложений в одно сложное или соединённое однородными сказуемыми, постановка тире вместо повторяющихся глаголов, замена синонимами повторяющихся слов, использование личных и указательных местоимений.
В сопоставлении существующих УМК можно  назвать уникальной работу  с несплошными  текстами в УМК С.И. Львовой (в них  использованы графические приёмы обозначения: жирный шрифт, курсив, цифры, таблицы), которые  помогают найти главную мысль, сжато  пересказать научную  информацию. Именно данная работа направлена на формирование умения пересказывать текст научного стиля, а это помогает  подготовить обучающихся к такому виду заданий в ОГЭ 9, как задание С 1 - написание сочинений на лингвистическую тему.
Рассмотрим примеры упражнений и заданий к ним (в соотнесении с ОГЭ 2015 г.)   из УМК под ред. С.И.Львовой.    
 9 класс
1. Согласны ли вы с позицией известного современного лингвиста Льва Ивановича  Скворцова? Обоснуйте свою точку зрения.  
Упр. 388. Сочинение- миниатюра. Выберите одно из утверждений в качестве тезиса, подтвердите или опровергните его.
1) Чем тяжелее жизнь, тем большему она научит. 
2) Чем больше времени ты проводишь у телевизора, тем насыщеннее становится твоя жизнь. 
Стр 12-13. Основные виды ошибок в устной и письменной речи (знакомство системой оценивания работы).
Упр.43. Докажите, что в тексте обыгрываются лексические значения слова угол. Какие фразеологизмы используются в этой миниатюре?
  	 Хочется перечислить несколько наиболее острых углов, куда меня загоняли. Мать говорила: « Марш в угол!» Я шёл, становился и думал. После войны я снимал углы. Угол зрения. В этот угол меня загоняли неоднократно. Вдруг в углу газеты, обычно в правом верхнем, мне приписывали угол зрения, не совпадавший с прямым и верным.                                                                                          (Б.Слуцкий)
Упр.48. Установите, какой из перечисленных в скобках фразеологизмов имеет указанное значение. 
     1) Безобидный, кроткий (волк в овечьей шкуре; тише воды, ниже травы; вольная птица; заячья душа).
     2) От скуки (от случая к случаю, от нечего делать, от чистого сердца, от корки до корки).                                                                    
Упр.91. ( на выбор) 
Объясните, как вы понимаете слова французского писателя Мишеля де Монтеня (1533-1592): « Трусость- мать жестокости». 
7 класс
Упр.735. Сжатое изложение. Начните пересказ с последнего предложения.
Упр.730. С какой целью союзы используются в тексте? Как вы понимаете смысл последнего предложения? Сделайте вывод, какую функцию выполняют в тексте наречия. 
Правило стр. 63. – стилистическая окраска наречий – синонимов.
Упр.619. Распределите наречия по графам таблицы в зависимости от их стилистической принадлежности.  Нейтральные/ разговорные / книжные: Красивый - очень , ужасно, чрезвычайно, зверски, жутко.
Упр.646. Что вы знаете об артикле как служебной части речи? Употребляется ли он в русском языке? 
Ещё одним положительным моментом в плане постепенной подготовки к написанию части С является то, что учащимся предлагается в большей степени написать не просто сочинение, а сочинение-миниатюру, что очень важно, ведь подобный жанр не должен включать в себя много предложений, что, безусловно, сразу вызывает у учеников доверие. Темы сочинений-миниатюр различны:
1)	Сочинения – описания природы: «Весенняя гроза», «Осенний ветер», «Осенний дождь»;
2)	Сочинения на основе фотографий: «Рассмотрите фотографию и на ее основе сочините сказку о беглых гласных»;
3)	Сочинения, связанные с жизнью: «В школьной столовой», «Я работаю на компьютере», «Как построить горку», «Мои друзья»;
4)	Сочинения по пословицам: объяснить смысл пословицы, афоризма;
5)	Сочинения по картинкам: «Что случилось с Васей», «Разрешите представиться», «Как дети помогают птицам зимой».
Конечно, ученик, может, и не напишет все 81 сочинение-миниатюру в 5-ом, 75 в 6-ом, 91 в 7-ом и 64 в  8-ом классе (на это просто не хватит урочного времени), но если  он выполнит хотя бы половину, то положительный результат не заставит себя долго ждать.
 При подготовке к написанию части С  задания предлагаются учащимся ненавязчиво: именно это,  по нашему мнению, очень важно. Одно дело, если школьнику постоянно на глаза будет попадаться фраза «Напишите сочинение», и другое, если это будут следующие формулировки: «Письменно выскажите своё отношение к утверждению» (Русский язык. 6 класс. М., 2007, упр. 816) или «Расскажите о том, как вы понимаете смысл одного из высказываний» (Русский язык. 6 класс. М., 2007, упр. 826), или « Продолжите описание» (Русский язык. 7 класс. М., 2007, упр. 229)
    	Методы и приёмы,  предлагаемые к использованию  авторами учебника, подчинены  одной  цели: научить школьника рассуждать, не боясь, отстаивая, доказывая свою точку зрения.
Во многих упражнениях учебника так и сказано: «Обоснуйте свою точку зрения» (Русский язык. 6 класс. М., 2007,  упр. 1, 2, 46, 84, 424, 485, 664), «Согласны вы с основной мыслью автора? Приведите доказательства» (Русский язык. 5 класс. М., 2004,  упр. 400, 406, 617, 722, 453, 463, 500, 548, 552, 872, 1004; Русский язык. 6 класс. М., 2007,: упр. 950, 230, 241; Русский язык. 7 класс. М., 2007,  упр. 436)
За 2 года работы с учебно-методическим комплексом убедилась: учебник как раз и   способствует формированию умения пользоваться огромным богатством языка. В первую очередь в нем уделяется огромное внимание фразеологизмам, придающим речи особую выразительность.  Причём рассматриваются они не только в соответствующем разделе «Лексика», но и на протяжении изучения всех тем и во всех классах: 
Упражнения 148, 416,765, 805. 828, 865, 893, 909 (Русский язык. 6 класс. М., 2007)
Упражнения 119, 120, 121, 175, 240, 424 (Русский язык. 7 класс. М., 2007)
Ещё один положительный аспект - это наличие словарика эпитетов.   Часто при написании сочинений дети испытывают затруднение при подборе нужного слова. А здесь всё под рукой: в словарике дан большой перечень эпитетов к наиболее часто встречающимся словам. Обучающемуся только нужно отобрать самые точные или наиболее понравившиеся, да к тому же к словарику эпитетов авторы учебника  советуют обращаться постоянно:
Упражнение 701 (Русский язык. 5 класс. М., 2004)
Упражнение 96    (Русский язык. 6 класс. М., 2007)
Упражнение 141 (Русский язык. 7 класс. М., 2007)
Упражнение 540 (Русский язык. 8 класс. М., 2008)  
И последнее, что касается 6-ого критерия оценки части С. Без средств выразительности, использованных в сочинении, получить высший балл за сочинение не представляется возможным. И в данном вопросе учебник С. И. Львовой, В. В. Львова можно считать незаменимым помощником: в нем после каждой темы помещен раздел «Культура речи», знакомящий учащихся с орфоэпическими, грамматическими, лексическими нормами языка. А в учебнике для 7-го класса (Русский язык. 7 класс., М., 2007, с.  154-172) помещен большой материал о фонетических, морфологических, синтаксических, словообразовательных, лексических, синтаксических средствах выразительности с последующим рядом упражнений по их нахождению, а также использованию. Кстати, к подобному виду работы авторы учебника готовили учащихся уже при выполнении упражнений 459, 903, 1008, 1011 (Русский язык. 5 класс., М., 2004);  упражнений 12, 145, 126, 359, 363, 370 (Русский язык. 6 класс., М., 2007).
Так, от урока к  уроку, от упражнения к упражнению учащиеся постигают тайны текста. Если такая работа по комплексному анализу текста будет проводиться целенаправленно, не от случая к случаю, а в системе и ежедневно, то для учащихся не составит труда написать сочинение-рассуждение на выпускном экзамене, так как они будут хорошо подготовлены. 					
Большую помощь оказывают также обобщающие схемы в 8 и 9 классах; памятки в конце учебника за 9 класс (Как слушать текст;  Как читать текст;  Как писать изложение на основе прослушанного текста;  Как писать сочинение;   Как оценивать содержание и речевое оформление сочинения и изложения;   Как редактировать текст изложения и сочинения).      
Как видим, вокруг чтения, работы с текстом, создания вторичного текста сосредотачивается огромная работа, связанная с развитием и совершенствованием всех видов речевой деятельности, а это и есть основа правильной и успешной подготовки к ОГЭ в 9-ом классе и ЕГЭ в 11 классе.
 Ориентация УМК на планируемые результаты обучения, на целенаправленную подготовку с 5 классов к итоговой аттестации в 9 и 11 классах реализуется не только через систему упражнений учебника, но и через систему текущего контроля в рабочих тетрадях:  «Учимся читать, писать, говорить и слушать» Бажановой И.А., Львовой С.И.,   «Проверь себя»  Прохватилиной  Л.В,  «Русский язык: шаг за шагом» Ларионовой  Л.Г.  В них предлагается  материал, с помощью которого   проверяется уровень усвоения учебного материала,    уровень овладения языковыми и речевыми умениями и навыками,  степень развития речемыслительных способностей учащихся. Школьники  тренируются в выполнении разнообразных заданий, в том числе и тестовых.      Включение в рабочие тетради «Учимся читать, писать, говорить и слушать» заданий, с помощью которых ученик может самостоятельно развивать и совершенствовать умения писать сочинения-миниатюры, сжатые и выборочные изложения и  другие творческие работы, способствуют их подготовке к написанию изложений и сочинений-рассуждений на итоговой аттестации.
      Таким образом, учебник по русскому языку С.И. Львовой и В.В. Львова   целенаправленно и систематически готовит обучающихся к успешной сдаче ОГЭ и ЕГЭ по русскому языку.
2.3 Результативность опыта по активизации познавательной деятельности обучающихся через работу с текстом на уроках русского языка 

Позитивная динамика учебных достижений обучающихся за последние 2 года.
Используя в своей педагогической практике различные методы и приемы, формы, особо выделяю работу с текстом, т.к. это позволяет комплексно подходить к обучению обучающихся, развитию основных видов речевой деятельности, творческих способностей. Такая работа является одним из средств, активизирующих их познавательную деятельность и позволяющих достичь определённых результатов:
· у большинства обучающихся повысился уровень учебной мотивации;
· возросло количество учащихся, имеющих устойчивые навыки правописания;
· повысилась культура устной и письменной речи учащихся.
Познавательная активность учащихся и уровень учебной мотивации
Для изучения познавательной активности учащихся и уровня учебной мотивации  была использована Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению А.Д.Андреевой (Приложение 3). Полученные результаты представлены в таблице (см. рисунок 1).
	
	Познавательная активность на уроках
	Уровень учебной мотивации

	8 кл.
(2013-2014 уч. г.)
	высокая-53%
средняя-38%
низкая-9%
	высокая-39%
средняя-44%
низкая-17%

	9кл.
(2014-2015 уч. г.)
	высокая-67%
средняя-28%
низкая- 5%
	высокая-50%
средняя-39%
низкая-  11%


   Рис. 1   Результаты изучения познавательной активности учащихся и уровня  учебной мотивации                
       Анализ полученных результатов показывает, что количество учащихся с высокой познавательной активностью на уроках русского языка возросло. Вырос и уровень учебной мотивации. Следовательно, используемые педагогом формы и методы работы являются эффективными и положительно влияют на уровень учебной мотивации школьников.
      В ходе проведения мониторинга качества знаний учащихся по русскому языку были получены следующие данные (см. рисунок 2).
	Учебный год
	Кол-во обучающихсядетей
	Классы, в которых учитель работает согласно тарификации
	Успеваемость по предмету (в %)
	Кол-во и % обучающихся, успевающих на «4» и «5»

	2012-2013
	3
	6
	100%
	  1 (33%)

	
	9
	7
	100%
	  5 (56%)

	
	5
	9
	100%
	  3 (60%)

	
	1
	10
	100%
	  (100%)

	2013-2014
	3
	7
	100%
	  2 (66%)

	
	9
	8
	100%
	  6 (67%)

	
	5
	10
	100%
	  4(80%)

	
	1
	11
	100%
	  1(100%)

	2014-2015
	6
	5
	100%
	  5 (83%)

	
	3
	8
	100%
	3 (100%)

	
	9
	9
	100%
	  6 (67%)

	
	5
	11
	100%
	  4(80%)


Рис.2  Результаты успеваемости и качества знаний учащихся по русскому  языку  за последние 3 года
Анализ полученных результатов показывает рост качества знаний по русскому языку и позволяет сделать вывод об эффективности форм и методов работы с текстом.
Одной из основных форм контроля на современном этапе является ОГЭ, где в большей мере учащимся необходимо продемонстрировать устойчивые навыки правописания и культуру письменной речи. Результаты ОГЭ по русскому языку представлены в таблицах (см. рисунок 3, 4).
	Учебный год
	Кол-во уч-ся в классе, изуч. данный предмет (всего)
	Кол-во уч, выбравших предмет для сдачи в новой форме 
	Результаты

	
	
	
	На «5»
	На «4»
	На «3»
	На «2»

	
	
	
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во
	%
	Кол-во

	9  класс

	2012-2013
	5
	5
	-
	-
	3
	60%
	2
	40%
	-

	9  класс

	2014-2015
	9
	9
	5
	55%
	1
	11%
	3
	33%
	-


Рис. 3 Результаты государственной (итоговой) аттестации в новой форме учащихся 9 классов 

	№п/п
	Ф.И.обучающе
гося
	Критерии оценивания сочинения-рассуждения
	Максималь
ное кол-во баллов (9)
	Первичный балл

	
	
	С1К1 (2)
	С1К2
(3)
	С1К3 (2)
	С1К4
(2)
	
	

	1.
	Гончар Егор
	2
	3
	1
	2
	8
	34

	2.
	Дружинина Валентина
	2
	3
	2
	2
	9
	35

	3.
	Коновалова Анна
	1
	3
	2
	2
	8
	34

	4.
	Наконечникова Виктория
	2
	3
	2
	1
	8
	34

	5.
	Сластин Степан
	2
	3
	2
	2
	9
	37

	6.
	Суриков Михаил
	2
	3
	2
	2
	9
	38

	7.
	Паршин Игорь
	2
	3
	2
	2
	9
	26

	8.
	Парубенко Марина
	1
	2
	0
	2
	5
	23

	9.
	Удачин Алексей
	2
	3
	2
	2
	9
	31


Рис. 4 Результаты сочинения-рассуждения ОГЭ 2015
Анализ полученных результатов показывает высокий уровень качества знаний девятиклассников по русскому языку, что свидетельствует  об эффективности предлагаемой методики.
Проанализировав результаты работ, сделала вывод, что сочинения учащихся  соответствуют функционально-смысловому типу речи – рассуждению. Обучающиеся 9 класса на практике продемонстрировали умение самостоятельно создавать собственное речевое высказывание с привлечением информации из прочитанного текста, аргументировать свои мысли, используя прочитанный текст.
В ходе анализа результатов было проведено сравнение показателей уровня качества знаний учащихся 9(2013г.) и 9(2015г.). Анализируя полученные результаты, можно сделать вывод о том, что учащиеся значительно превысили средний уровень качества по русскому языку.
Данная методика помогает и в подготовке выпускников к сдаче ЕГЭ по русскому языку. Результаты ЕГЭ в 2015 учебном году представлены в таблицах (см. рисунок 5, 6).
	Класс
	Диапазон тестовых баллов

	
	0-10
	11-20
	21-30
	31-40
	41-50
	51-60
	61-70
	71-80
	81-90
	91-100

	11
(5 уч-ся)
	
	
	
	
	
	2
	2
	1
	
	


Рис. 5  Результаты единого государственного экзамена в 2015 учебном году
	Ф.И. учащегося
		Критерии оценивания сочинения
	Всего (23)

	
	К1
(1)
	К2
(2)
	К3
(1)
	К4
(3)
	К5
(2)
	К6
(2)
	К7
(3)
	К8
(3)
	К9
(2)
	К10
(2)
	К11
(1)
	К12
(1)
	

	Бардин Павел
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	12

	Волков Матвей
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	13

	Дарийчук Андрей
	1
	1
	1
	2
	1
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	13

	Животовская Татьяна
	1
	2
	1
	3
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	1
	19

	Саяпин Юрий
	1
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	2
	1
	1
	14


Рис. 6 Результаты сочинения-рассуждения по русскому языку ЕГЭ 2015

Выпускники не только успешно преодолели минимальный порог, но и получили достаточно высокие баллы. Следовательно, данная методика эффективна и положительно влияет на подготовку учащихся к сдаче ЕГЭ. Проанализировав результаты сочинений, сделала вывод, что учащиеся могут определить и сформулировать проблему, соответствующую содержанию исходного текста, прокомментировать её, определить способ выражения позиции автора, и аргументировано проиллюстрировать своё мнение, опираясь на жизненный и читательский опыт, уверенно строить композицию своего сочинения.
Об эффективности использования методики свидетельствуют и призовые места на муниципальных и районных предметных олимпиадах (см. рисунок 6).
Победители и призёры предметных олимпиад  за последние 3 года
	№
	ФИО
	Год
	Класс
	Название олимпиады
	Занятое место
	Уровень олимпиады

	1.
	Степанова Наталья Сергеевна
	2012
	10
	Олимпиада по русскому языку
	3
	Муниципальный

	2.
	Суриков Михаил Дмитриевич
	2012
	7
	Олимпиада по русскому языку
	2
	Муниципальный

	3.
	Суриков Михаил Дмитриевич
	2013
	8
	Олимпиада по русскому языку
	I
	Муниципальный

	4.
	Суриков Михаил Дмитриевич
	2013
	8
	Олимпиада по русскому языку
	2
	Районный

	5.
	Суриков Михаил Дмитриевич
	2014
	9
	Олимпиада по русскому языку
	3
	Муниципальный

	6.
	Дружинина Валентина Евгеньевна
	2015
	10
	Олимпиада по русскому языку
	2
	Муниципальный

	7.
	Дружинина Валентина Евгеньевна
	2015
	10
	Олимпиада по русскому языку
	Призёр
	Районный


Рис. 6 Победители и призёры предметных олимпиад  за последние 3 года
Уровень сформированности познавательного интереса учащихся к изучению русского языка за последние три года я анализировала по системе психолого-педагогических требований Битяновой М. Р. (см. рисунок 6).
	№
	Познавательная деятельность школьников
	20012-2013 уч.г.
	2013-2014 уч.г.
	2014-2015 уч.г.

	
	
	6 
	7 
	7 
	8
	8
	9

	1.
	Интеллектуальный уровень
	31
	30
	34
	32
	40
	38

	2. 
	Сформированность качеств учебной деятельности
	22
	21
	24
	22
	25
	26

	3.
	Уровень волевой регуляции деятельности
	23
	21
	29
	23
	30
	24

	4.
	Эмоциональная сфера
	24
	28
	13
	23
	5
	12



Рис. 7 Уровень сформированности познавательного интереса 
к изучению русского языка  (в %)
Из представленной таблицы видно, что уровень познавательной сферы учащихся возрастает с каждым годом. Анализ полученных результатов в отношении второго и третьего показателей тоже показывает повышение уровня сформированности качеств учебной деятельности и уровня волевой регуляции деятельности. Эмоциональная сфера к старшим классам снижается. Это связано с тем, что к 9 классу у учащихся появляется больше серьёзности и рассудительности. Анализ этих данных позволяет сделать вывод о том, что система формирования языковой компетенции учащихся через использование комплексной работы с текстом даёт возможность  учителю повышать уровень сформированности познавательного интереса к предмету.
Таким образом, использование работы с текстом на уроках русского языка способствует формированию познавательного интереса у учащихся. Работа с текстом  развивает у учащихся языковое чутье, культуру устной и письменной речи, способствует устранению грамматических, стилистических и речевых ошибок, формирует нравственные качества школьников, позволяет добиваться хороших результатов в подготовке выпускников к сдаче ОГЭ и ЕГЭ по русскому языку.














ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Ключевой единицей курса русского языка становится текст. Он является самой крупной единицей языка и одновременно единицей речи. Одновременно текст имеет ярко выраженную идею, которая раскрывается через его содержание. Таким образом, правильно подобранный текст несет в себе и важную познавательную функцию.
Формирование познавательной деятельности посредством работы с текстом не только помогает подготовиться к успешной сдаче ЕГЭ, но и способствует разностороннему развитию языковой личности ученика.
Использование вышеперечисленных форм, методов и приёмов работы с тестом позволит учителю выполнить задачу, обозначенную в стандартах второго поколения. А именно:
· выпускник научится использовать различные виды монолога (повествование, описание, рассуждение; сочетание разных видов монолога) в различных ситуациях общения;
· использовать различные виды диалога в ситуациях формального и неформального, межличностного и межкультурного общения;
· соблюдать нормы речевого поведения в типичных ситуациях общения;
· оценивать образцы устной монологической и диалогической речи с точки зрения соответствия ситуации речевого общения, достижения коммуникативных целей речевого взаимодействия, уместности использованных языковых средств;
· предупреждать коммуникативные неудачи в процессе речевого общения.
Выпускник получит возможность научиться:
· выступать перед аудиторией с небольшим докладом; 
· публично представлять проект, реферат; 
· публично защищать свою позицию;
· участвовать в коллективном обсуждении проблем, аргументировать собственную позицию, доказывать её, убеждать;
· понимать основные причины коммуникативных неудач и объяснять их.
Посредством реализации системного подхода к работе с текстом мы формируем у учащихся языковую, лингвистическую, коммуникативную и культуроведческую компетенции.
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ПРИЛОЖЕНИЕ
Приложение 1
Карточка – тренажер
	
Фамилия, имя ____________________________________
Добрый день, выпускник! Сегодня мы начинаем работу по подготовке к части С. Дело это очень кропотливое и серьезное, но если ты будешь выполнять все задания, то хороший результат гарантирован!
Прежде всего, надо научиться пользоваться этими словами. Попробуй найти их значение самостоятельно.
Тема __________________________________________________________________
Идея __________________________________________________________________
Проблема __________________________________________________________________
Проблематика _________________________________________________________________
Сюжет __________________________________________________________________
Позиция __________________________________________________________________
Комментарий _________________________________________________________________
Комментирование _________________________________________________________________
Аргумент __________________________________________________________________
Корректность 
__________________________________________________________________

Этика _________________________________________________________________
Композиция __________________________________________________________________
Афоризм __________________________________________________________________
Тезис ______________________________





Приложение 2
	Тема
	Проблемы


	1. Война
2. Музей
3. Природа
4. Роль книги
5. Честь и достоинство
6. Человек, любящий свою родину
7. Спор, дискуссия
8. Язык

	1. Проблема нравственного воспитания
2. Проблема отношения человека к природе
3. Проблема патриотизма
4. Проблема сохранения человеческого
достоинства
5. Проблема экологии языка
6. Проблема патриотизма
7. Экологическая проблема
8. Проблема общения
9. Проблема исторической памяти
10. Археологические раскопки
11. Проблема сохранения духовного наследия
12. Проблема бережного отношения к языку
13. Проблема мужества
14. Проблема сохранения чести и
достоинства в экстремальной обстановке;
15. Проблема этики, хороших манер




Образец
	Тема
	Проблемы


	Роль книги
	Проблема нравственного воспитания


	Человек, любящий свою родину

	Проблема патриотизма


	Война

	Проблема сохранения человеческого достоинства
Проблема патриотизма
Проблема мужества


	Природа
	Проблема отношения человека к природе
Экологическая проблема

	Честь и достоинство
	Проблема сохранения чести и достоинства в
экстремальной обстановке;


	Музей
Археологические раскопки

	Проблема исторической памяти
Проблема сохранения духовного наследия


	Язык
	Проблема бережного отношения к языку
Проблема экологии языка


	Спор, дискуссия
	Проблема общения
Проблема этики, хороших манер





Приложение 3
Методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению в средних и старших классах школы.
Цель: исследование мотивации учения и эмоционального отношения к учению учащихся подросткового возраста
МАТЕРИАЛ: бланк методики, содержащий все необходимые сведения об испытуемом, инструкция и задание. 
Ход: предлагаемый метод диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению основан на опроснике Ч.Д. Спилберга, направленном на изучение уровней познавательной активности, тревожности и гнева как актуальных состояний и как свойств личности (State-Trait Personality Inventory). Модификация опросника для изучения эмоционального отношения к учению для использования в России осуществлена А.Д. Андреевой (1987). Настоящий вариант дополнен нами шкалой переживания успеха (мотивации достижения), новым вариантом обработки. Апробация и нормирование проведены в 2002-2003 гг. 
ПОРЯДОК  ПРОВЕДЕНИЯ. 
Методика проводится фронтально – с целым классом или группой учащихся. После раздачи бланков школьникам предлагается прочесть инструкцию, обратить внимание например, затем психолог должен ответить на все задаваемые ими вопросы. Следует проверить, как каждый из учащихся выполнил задание, точно ли понял инструкцию, вновь ответить на вопросы. После этого учащиеся работают самостоятельно, и психолог ни на какие вопросы не отвечает. 
Заполнение шкалы вместе с чтением инструкции – 10-15 минут. 
ОБРАБОТКА РЕЗУЛЬТАТОВ.
Шкалы познавательной активности, тревожности и негативных эмоций, входящие в опросник, состоят из 10 пунктов, расположенных в следующем порядке (см. табл.1)
Балльные веса для пунктов шкал, в которых высокая оценка выражает наличие высокого уровня эмоции, подсчитываются в соответствии с тем, как они подчеркнуты на бланке: 
на бланке подчеркнуто: 1 2 3 4
вес для подсчета: 1 2 3 4
Для пунктов шкал, в которых высокая оценка отражает отсутствие эмоции, веса считаются в обратном порядке: 
на бланке подчеркнуто: 1 2 3 4
вес для подсчета: 4 3 2 1 
Такими «обратными пунктами являются: 
по шкале познавательной активности: 14, 30, 38;
по шкале тревожности: 1, 9, 25, 33; 
по шкале гнева подобных пунктов нет; 
по шкале мотивации достижения: 4, 20, 32. 
Таблица 1. 
Ключ 
	Шкала
	Пункты, номер 

	Познавательная активность 
	2 6 10 14 18 22 26 30 34 38

	Мотивация достижения
	4 8 12 16 20 24 28 32 36 40

	Тревожность
	1 5 9 13 17 21 25 29 33 37

	Гнев
	3 7 11 15 19 23 27 31 35 39 



Для получения балла по шкале подсчитывается сумма весов по всем 10 пунктам этой шкалы минимальная оценка по каждой шкале – 10 баллов, максимальная – 40 баллов. 
Если пропущен 1 пункт из 10, можно сделать следующее: подсчитать среднюю оценку по тем 9 пунктам, на которые испытуемый ответил, затем умножить это число на 10; общий балл по шкале будет выражаться следующим за этим результатов целым числом. 
Например, средний балл по шкале 2,73 умножить на 10 = 27,3, общий балл – 28. 
При пропуске двух и более баллов данные испытуемого не учитываются. 
ОЦЕНКА И ИНТЕРПРЕТАЦИЯ РЕЗУЛЬТАТОВ.   
Подсчитывается суммарный балл опросника по формуле: 
ПА+МД+(-Т) +(-Г), где 
ПА – балл по шкале познавательной активности;
МД – балл по шкале мотивации достижения;
Т – балл по шкале тревожности
Г – балл по шкале гнева.
Суммарный балл может находиться в интервале от –60 до +60.
Выделяются следующие уровни мотивации учения:
I уровень – продуктивная мотивация с выраженным преобладанием познавательной мотивации учения и положительным эмоциональным отношением к нему; 
II уровень – продуктивная мотивация, позитивное отношение к учению, соответствие социальному нормативу; 
III уровень – средний уровень с несколько сниженной познавательной мотивацией;
IV уровень – сниженная мотивация, переживание «школьной скуки», отрицательное эмоциональное отношение к учению;
V уровень – резко отрицательное отношение к учению.
Распределение баллов по уровням представлены в табл.2. 
Табл. 2.
	Уровень
	   Суммарный балл 

	I
	45 – 60

	II
	29 – 44

	III
	13 – 28

	IV
	(-2) – (+12)

	V
	(-3) – (-60)



В качестве дополнительного может использоваться качественный показатель. В этом случае данные испытуемого по каждой шкале сравниваются с нормативными значениями. Представленное нормирование методики осуществлено на соответствующих половозрастных выборках московских школ, общее количество испытуемых – 500 человек, девушек и юношей примерно поровну.
Таким образом, определяется степень выраженности каждого показателя (см. табл. 3).
Табл. 3.
	        Шкала
	Уровень
	Половозрастные группы, интервал значений

	
	
	10 – 11 лет
	12 – 14 лет
	15 – 16 лет

	
	
	Дев.
	Мал.
	Дев.
	Мал.
	Дев.
	Мал.

	Познавательная активность
	Высокий
Средний
Низкий
	31-40
21-26
10-25
	28-40
22-27
10-21
	28-40
21-27
10-20
	27-40
19-26
10-18
	29-40
18-28
10-17
	31-40
21-29
10-20

	Тревожность
	Высокий
Средний
Низкий
	27-40
20-26
10-19
	24-40
17-23
10-16
	25-40
19-24
10-18
	26-40
19-25
10-18
	25-40
17-24
10-16
	23-40
16-22
10-15

	Гнев
	Высокий
Средний
Низкий
	21-40
14-20
10-13
	20-40
13-19
10-12
	19-40
14-19
10-13
	23-40
15-22
10-14
	21-40
14-20
10-13
	18-40
12-18
10-11


Анализируется сочетание показателей по всем трем шкалам. Варианты интерпретации на примере наиболее часто встречающихся сочетаний представлены в табл.4. 
Табл.4. Интерпретация данных.
	Шкала
	Интерпретация

	Познавательная активность
	Тревожность
	Гнев
	

	Высокий
	Низкий, средний
	Низкий
	Продуктивная мотивация и позитивное эмоциональное отношение к учению

	Средний
	Низкий, средний
	Низкий
	Позитивное отношение к учению

	Низкий
	Низкий, средний
	Низкий, средний
	Переживание «школьной скуки»

	Средний
	Низкий, средний
	Низкий, средний
	Диффузное эмоциональное отношение

	Средний
	Низкий, средний
	Высокий
	Диффузное эмоциональное отношение при фрустрированности значимых потребностей

	Низкий
	Низкий, средний
	Высокий
	Негативное эмоциональное отношение

	Низкий
	Низкий
	Высокий
	Резко отрицательное отношение к школе и учению

	Высокий
	Высокий
	Высокий
	Чрезмерно повышенная эмоциональность на уроке, обусловленная неудовлетворением ведущих социогенных потребностей

	Высокий
	Высокий
	Средний
	Повышенная эмоциональность на уроке

	Средний, низкий
	Высокий
	Средний, низкий
	Школьная тревожность

	Высокий
	Средний, низкий
	Высокий
	Позитивное отношение при фрустрированности потребностей

	Высокий, средний
	Высокий
	Низкий, средний
	Позитивное отношение при повышенной чувствительности к оценочному аспекту1


1 Данный результат, как и тот, при котором показатели по всем шкалам оказываются низкими, может также свидетельствовать о нежелании отвечать, симуляции результата, а также о несерьезном отношении к работе. Поэтому подобные результаты требуют дополнительного анализа.
Стимульный материал к методике «диагностика мотивации учения и эмоционального отношения к учению в средних и старших классах школы» 
Фамилия, имя _______________________________ Школа _______ Возраст________ 
Класс ______        дата проведения_______
Ниже приведены утверждения, которые люди используют для того, чтобы рассказать о себе. Прочтите внимательно каждое предложение и обведите кружком одну из цифр, расположенных справа, в зависимости от того, каково ваше обычное состояние на уроках и в школе, как вы обычно чувствуете себя там. Нет правильных или неправильных ответов. Не тратьте много времени на одно предложение, но старайтесь как можно точнее ответить, как вы себя обычно чувствуете. 
	№
	
	Почти никогда
	Иногда
	Часто
	Почти всегда

	1
	Я спокоен
	4
	3
	2
	1

	2
	Мне хочется узнать, понять, докопаться до истины
	1
	2
	3
	4

	3
	Я разъярен
	1
	2
	3
	4

	4
	Я падаю духом, сталкиваясь с трудностями в учебе
	4
	3
	2
	1

	5
	Я напряжен
	1
	2
	3
	4

	6
	Я испытываю любопытство
	1
	2
	3
	4

	7
	Мне хочется стукнуть кулаком по столу
	1
	2
	3
	4

	8
	Я стараюсь получить только хорошие и отличные оценки
	1
	2
	3
	4

	9
	Я раскован
	4
	3
	2
	1

	10
	Мне интересно
	1
	2
	3
	4

	11
	Я рассержен
	1
	2
	3
	4

	12
	Я прилагаю все силы, чтобы добиться успеха в учебе
	1
	2
	3
	4

	13
	Меня волнуют возможные неудачи
	1
	2
	3
	4

	14
	Мне кажется, что урок никогда не кончится
	4
	3
	2
	1

	15
	Мне хочется на кого-нибудь накричать
	1
	2
	3
	4

	16
	Я стараюсь все делать правильно
	1
	2
	3
	4

	17
	Я чувствую себя неудачником
	1
	2
	3
	4

	18
	Я чувствую себя исследователем
	1
	2
	3
	4

	19
	Мне хочется что-нибудь сломать
	1
	2
	3
	4

	20
	Я чувствую, что не справлюсь с заданиями
	4
	3
	2
	1

	21
	Я взвинчен
	1
	2
	3
	4

	22
	Я энергичен
	1
	2
	3
	4

	23
	Я взбешен
	1
	2
	3
	4

	24
	Я горжусь своими школьными успехами
	1
	2
	3
	4

	25
	Я чувствую себя совершенно свободно
	4
	3
	2
	1

	26
	Я чувствую, что у меня хорошо работает голова
	1
	2
	3
	4

	27
	Я раздражен
	1
	2
	3
	4

	28
	Я решаю самые трудные задачи
	1
	2
	3
	4

	29
	Мне не хватает уверенности
	1
	2
	3
	4

	30
	Мне скучно
	4
	3
	2
	1

	31
	Мне хочется что-нибудь сломать
	1
	2
	3
	4

	32
	Я стараюсь не получить двойку
	4
	3
	2
	1

	33
	Я уравновешен
	4
	3
	2
	1

	34
	Мне нравится думать, решать
	1
	2
	3
	4

	35
	Я чувствую себя обманутым
	1
	2
	3
	4

	36
	Я стремлюсь показать свои способности и ум
	1
	2
	3
	4

	37
	Я боюсь
	1
	2
	3
	4

	38
	Я чувствую уныние и тоску
	4
	3
	2
	1

	39
	Меня многое приводит в ярость 
	1
	2
	3
	4

	40
	Я хочу быть среди лучших
	1
	2
	3
	4



