
«Читательская грамотность на уроках русского языка и 

литературы». 

Термин «функциональная грамотность» был предложен ЮНЕСКО в 

1957 году. Тогда функциональная грамотность включала в себя умение читать 

и писать, используемые в повседневной жизни. С тех пор понятие изменялось 

и дополнялось новыми компонентами. 

Сегодня выделяют следующие компоненты функциональной 

грамотности: 

-читательская; 

-языковая информационная; 

-литературная; 

-коммуникативная; 

-математическая; 

-социальная; 

-естественнонаучная 

Какие есть сложности с функциональной грамотностью? 

Регулярно в мире проходит оценивание функциональной грамотности 

школьников с помощью таких тестов, как PIRLS, TIMSS, PISA. Традиционно 

Россия находится в середине рейтинга PISA: 30-37 место из 74. Причины 

невысоких показателей — оторванность школьных заданий от реальности и 

недостаточное количество материалов для подготовки. 

Разработать материалы для международного тестирования непросто — 

они должны соответствовать ряду критериев. Например, информация должна 

быть новой для школьников, но не привязанной к содержанию других 

предметов. Задания должны проектировать жизненную ситуацию и быть 

доступными для детского восприятия. 

Развивать функциональную грамотность в школе нужно на протяжении 

всего обучения. Важно не «натаскивать» учеников на новый тип заданий, а 

учить работать с информацией в непривычной ситуации и применять знания 

для достижения цели. 



Читательская грамотность 

Под читательской грамотностью понимается способность человека 

воспринимать и использовать письменные тексты, размышлять о них и 

заниматься чтением для того, чтобы достигать своих целей, расширять свои 

знания и возможности, участвовать в социальной жизни. 

По результатам международных исследований уровня читательской 

грамотности PISA средний балл российских учащихся в 2009 году составил 

459 баллов по 1000-балльной шкале, что статистически ниже, чем средний 

балл по странам ОЭСР (493 балла). Российские учащиеся по данной области 

занимают 41-43 место среди 65 стран с учетом ошибки измерения. 

В соответствии с уровнями читательской грамотности, установленными 

в исследовании PISA, число 15-летних учащихся России, готовых 

относительно адекватно использовать более или менее сложные тексты для 

ориентации в повседневных ситуациях, составляет 72,6% (в среднем по ОЭСР 

– 81,4%); из них готовых к самостоятельному обучению с помощью текстов в 

России 14,3% (28,6% в среднем в странах ОЭСР). Не готовых ориентироваться 

с помощью текстов даже в знакомых житейских ситуациях в России 27%, что 

на 8% больше, чем в странах ОЭСР. Эти учащиеся не достигли порогового 

уровня читательской грамотности (2-го уровня по международной шкале). 

В России ведущим является 2-ой уровень читательской грамотности, 

обслуживающий самые элементарные житейские ситуации (общественные, 

деловые и учебные), требующие минимальной опоры на письменное 

сообщение. В странах ОЭСР ведущим является 3-ий уровень читательской 

грамотности, что дает основание предсказывать более высокую успешность 

15-летних учащихся развитых стран в различных ситуациях реальной жизни, 

где ориентация происходит с опорой на текст. 

Результаты исследования убедительно показывают, что России, как и 

большинству стран мира, предстоит преодолеть ряд препятствий на пути к 

всеобщей читательской грамоте в ее сегодняшнем понимании. Среди 

первостепенных: 



• Сбалансировать развитие трех основных читательских умений, 

составляющих читательскую грамотность. 

• Оказать адекватную помощь двум группам педагогического риска: 

самым «слабым» и самым «сильным» читателям – обеспечить достижение 

порогового уровня читательской грамотности большинством учащихся и 

создать условия для более полного раскрытия способностей талантливой 

молодежи. 

• Обратить особое внимание на чтение мальчиков. 

О том, что эти задачи решаемы, говорит опыт стран, сумевших этого 

добиться за девять лет, прошедших между исследованиями PISA-2000 и PISA-

2009. Мониторинг качества образования с помощью теста PISA не дает 

прямого ответа на вопрос, КАК воспитывать читателей, способных к 

самостоятельному обучению с помощью текстов. Однако некоторые опоры 

для педагогических действий в желательном направлении заложены в 

описании уровней читательской грамотности, которые последовательно 

осваивает каждый читатель. Благодаря данным, предоставленным 

исследованием PISA-2009, мы знаем, что и в России, и в развитых странах 

мира больше половины 15-летних учащихся научились с помощью печатного 

текста ориентироваться в житейских ситуациях. Однако число учащихся, 

которые этому еще не научились, в России вдвое больше, чем в странах ОЭСР. 

Исходя из вышесказанного, современный учитель должен поставить 

цель научить школьников вдумчивому чтению, а отработка заданий, 

проверяющих уровень читательской грамотности, помогут учителю 

диагностировать результаты и отследить динамику. 

Читательская грамотность (по PIRLS и PISA) определяется по уровню 

форсированности трех групп читательских умений: 

1. Ориентация в содержании текста и понимании его целостного смысла, 

нахождение информации. 

2. Интерпретация текста. 

3. Рефлексия на содержание текста или на форму текста и его оценка. 



Первая группа связана с общими умениями работать с текстом: 

понимание содержания текста и ориентация в нем. 

Вторая группа умений направлена на глубокое и детальное понимание 

содержания и формы текста. 

Третья группа умений включает в себя использование информации, 

выделенной из текста, для достижения разнообразных целей, решения 

поставленных задач с использованием или без использования дополнительных 

знаний. 

Для того, чтобы каждый ребенок владел всеми этими умениями, учитель 

должен знать приемы и способы их формирования. 

Таким образом, одна из главных задач современной школы заключается 

в том, чтобы вызвать у подрастающего поколения интерес к чтению, создать 

условия для воспитания компетентного читателя, способного отбирать, 

понимать, организовывать информацию и успешно ее использовать в личных 

и общественных целях. Это бесспорно актуальная проблема, которая требует 

пристального внимания и действенного решения и побуждает к поиску 

стратегий работы с разными видами текстов, изучению техник активно-

продуктивного чтения и алгоритмов работы с не сплошными текстами. 

Работа направлена на формирование основных читательских умений: 

- находить и извлекать информацию; 

- интегрировать и интерпретировать сообщение текста; 

- осмыслить и оценить содержание и форму текста. 

К текстам представлены различные по формату задания (с выбором 

ответа, с кратким ответом, с развёрнутым ответом) 

Одной из главных задач учителей современной школы заключается в 

том, чтобы вызвать у подрастающего поколения интерес к чтению, создать 

условия для воспитания компетентного читателя, способного отбирать, 

понимать, организовывать информацию и успешно ее использовать в личных 

и общественных целях. Это бесспорно актуальная проблема, которая требует 



пристального внимания и действенного решения и побуждает к поиску 

стратегий работы с разными видами текстов. 

Итак, сегодня на нашем заседании я постаралась показать вам, на мой 

взгляд, эффективные приемы работы с текстом, систематизации и обобщения 

учебного материала и развитие интереса к чтению. Продуктивного чтения и 

алгоритмов работы с не сплошными текстами. 


