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Актуальность темы данного исследования заключается в том, что именно в начальной школе особое внимание должно уделяться проблемам нарушения процесса письма, и должна оказываться своевременная помощь. В последние годы в общеобразовательных школах заметно возросло количество детей, страдающих расстройствами письма и чтения.
Нарушения процесса развития письменной речи у детей — дисграфия — это одно из проявлений системного недоразвития речи и ряда неречевых функций, затрудняющих освоение письма, языковых знаний и умений не только в начальной школе, но и на последующих этапах обучения русскому языку — при изучении морфологии и синтаксиса. Письменная речь школьника-дисграфика отличается от письма его сверстников большим количеством своеобразных устойчивых ошибок.
По данным А. Н. Корнева, нарушения письма выявляются у 6-7 % учеников общеобразовательных школ, 18-20 % — речевых школ, у 35-40 % учеников вспомогательных школ. У мальчиков нарушения чтения выявляются в 4-6 раз чаще, чем у девочек.
Данные Л. Г. Парамоновой, показали, что дисграфические ошибки имеют место у 30 % учащихся общеобразовательных школ, а предпосылки того или иного вида дисграфии имели от 10,5 % до 55,5 % детей старшего дошкольного возраста (акустической — 10,5 %; артикуляторно-акустической — 16,7 %; на почве несформированности звукового анализа и синтеза — 25 %; оптической — 45,8 %; аграмматической — 55,5 %). Большинство детей имели предпосылки сразу нескольких форм дисграфии, то есть смешанной дисграфии.
Данные Ю. В. Микадзе, показывают, что число неуспевающих школьников, в категорию которых попадают и дети с дисграфией, превышает 30 % от общего числа учащихся и составляет от 15 до 40 % всех учащихся начальных классов. Необходимого уровня готовности к школе, по мнению автора достигают менее 50 % детей [10].
Вышеуказанные цифры свидетельствуют о том, что более половины детей заранее обречены на неуспеваемость по русскому языку. Более того, дети с нарушениями письменной речи обычно оказываются не в состоянии полностью овладеть письмом и чтением в условиях массовой школы. В таких случаях овладение грамотой происходит медленно, с большими затруднениями и требует длительной специальной помощи.
Симптоматика и классификация дисграфии, методика ее устранения рассмотрены в работах Т.Б.Филичевой, Л.Н.Ефименковой, И.Н.Садовниковой, А.Н.Корнева, И.К.Колповской, Л.Ф.Спировой, А.В.Ястребовой, Р.Е.Левиной, И.К.Колповской, Р.И.Лалаевой, Л.В.Бенедиктовой, О.А.Токаревой и др. Все авторы сходятся на том, что, как и при многих других речевых расстройствах, ранняя диагностика и своевременное оказание квалифицированной логопедической помощи значительно повышают шансы на коррекцию или даже устранение симптомов дисграфии[14].
В настоящее время является общепризнанным, что между недоразвитием устной речи и нарушениями письма и чтения у детей существует тесная взаимосвязь. Поэтому для устранения дисграфии необходима единая система коррекционно-логопедического воздействия, учитывающая механизм нарушения, его симптоматику, структуру дефекта, психологические особенности ребенка.
Общеизвестно, что хорошо развитые зрительное восприятие и зрительная память являются гарантией школьной успеваемости. Недостаточная сформированность зрительного восприятия и зрительной памяти не только отрицательно влияет на общий уровень успеваемости ребенка, но и может вызвать определенные трудности письма: трудности формирования зрительного образа буквы; трудность формирования правильной траектории движений при выполнении графического элемента; ошибки в пространственном расположении элементов букв; нарушение строки, неверное написание элементов букв, замены и перестановка букв; ухудшение почерка и т.п.
Следовательно, развитие зрительного восприятия и зрительной памяти является обязательной частью коррекционно-развивающей работы с детьми, страдающими различными нарушениями речи — как устной, так и письменной. Особое внимание развитию зрительного восприятия и зрительной памяти следует уделять при работе с детьми-дисграфиками [18]. 
Именно поэтому коррекционно-логопедическая работа по преодолению смешанной дисграфии должна носить комплексный характер и включать в себя работу по развитию фонематического и звуко-слогового анализа и синтеза, зрительного восприятия и зрительной памяти, грамматического строя речи. Однако в результате анализа материалов учебной, научной и методической литературы стало очевидно, что развитию зрительного восприятия и зрительной памяти уделяется недостаточно внимания при проведении коррекционно-логопедической работы[7]. 
	Целью исследования является изучение коррекционно – педагогических условий преодоления смешанной формы дисграфии у учащихся младших классов.
Объектом данной дипломной работы является процесс коррекционно – логопедической работы по устранению нарушений письменной речи в младшем школьном возрасте.
Предметом исследования послужили коррекционно – педагогические условия преодоления смешенной дисграфии у младших школьников.
Гипотеза исследования: мы предполагаем, что работа по преодолению смешанной дисграфии будет проходить более успешно, если в ее устранении использовать синтез методик по логопедии, психологии и нетрадиционных методов.	Comment by Сэсэг Бакшиханова: Сможешь доказать? В практической части есть синтез методик по логопедии, психологии и нетрадицонные методов? Какие нетрадиционные методы были испоьзованы?
Задачи исследования:
1. Изучить теоретические основы проблемы коррекции смешанной дисграфии у младших школьников:
· Рассмотреть характеристику смешанной дисграфии;
·  Изучить вопросы организации диагностики и коррекции письменной речи при смешанной дисграфии младших школьников;
2. Апробировать коррекционно – педагогические условия преодоления смешанной дисграфии младших школьников:
· Определить организацию и методы эмпирического исследования;
· Реализовать формирующий эксперимент и проверить его эффективность посредством реализации контрольного среза;
	Теоретико –методологическими основами нашей работы являются научные труды, посвящённые проблеме коррекции нарушений письменной речи А. Н. Корнева, Р. И. Лалаевой, И. Н. Садовниковой, Т. А. Фотековой, С. С. Мнухина, Ф. А. Рау, Л. Ф. Спирова, А. В. Ястребова. 
	Практическая значимость исследования заключается в том, что разработаны коррекционно – педагогические условия преодоления смешанной формы дисграфии, которые в дальнейшем могут реализовываться в образовательной практике.
 	Базой исследования является ЧОУ «школа – интернат № 22 «ОАО РЖД»».
	Структура работы заключается в введении, двух глав, заключения. 
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Проблема нарушений процесса письменной речи у детей младшего школьного возраста в последние годы представляет одно из важнейших направлений в педагогической и логопедической науке, что связано с увеличением количества учащихся, страдающих устойчивыми нарушениями письма.  Ребята испытают затруднения в изучении русского языка, хотя очень хорошо справляются с остальными предметами. Такие затруднения чаще всего возникают при нарушении письменной речи – дисграфии[16]. 
Письмо представляет собой сложную речевую деятельность, которая формируется у детей к 6 – 7 годам жизни. Письмо – подразумевает под собой знаковую систему фиксации речи, которая позволяет с помощью графических элементов передавать информацию на расстоянии и закреплять ее во времени. Любая система письма характеризуется постоянным составом знаков [17]. 
Процесс письма не возможен без участия вспомогательных анализаторов: зрительный, речеслуховой, речедвигательный, общедвигательный. Во время письма между ними устанавливается тесная взаимообусловленная связь. Структура этого процесса определяется этапом овладения навыком письма. Процесс письма тесно связан с процессом овладения ребенком устной речи и осуществляется только при ее достаточном развитии. Процесс письма взрослого человека отличается, от детского тем, что он является достаточно автоматизированным. Так, письмо взрослого человека является целенаправленным, так как взрослый старается зафиксировать важную информации или зафиксировать пережитое им, для передачи накопленного опыта за всю свою сознательно прожитую жизнь[15]. 
С чего же начинается письмо?  Письмо начинается с побуждения, мотива задачи. Человек точно знает для чего он пишет: чтобы зафиксировать, сохранить на определенное время информацию, передать ее другому лицу, для того чтобы побудить его к действию. Он мысленно представляет план письменного высказывания, смысловую программу, общую последовательность мыслей. 
Одной из сложных операций письма является анализ звуковой структуры слова. Для того чтобы правильно записать слово, неопходио определить его звуковую структуру, последовательность и место каждого звука в слове. Звуковой анализ осуществляется совместно с работой речеслухового и речедвигательного анализатора. Следующей операцией является соотнесение выделенной из слова фонемы с определенным зрительным образом буквы, которая должна быть дифференцирована от всех других, а особенно от сходных графически. Затем следует моторная операция письма – воспроизведение с помощью движений руки зрительного образа буквы. Одновременно с движением руки осуществляется кинестетический контроль. Несформированность какой – либо из перечисленных операций может привести в последующим к дисграфии [19].
Впервые о нарушениях письменной речи как самостоятельную патологии говорил в 1877 году А. Кусмауль, а за тем в 1881 году Беркан. Но публикация по данной теме была опубликована только в 1896 году английскими врачами – окулистами Керром и Морганом. В. Морган отмечал, что 0нарушение письменной речи может быть и изолированным нарушением, а не только сопутствующим компонентом умственной отсталости. В 1896 году Морган описал случай нарушения письменной речи у совершенно здорового четырнадцати летнего мальчика. Затем в 1900 году Гиншельвульд описал еще несколько подобных случаев и дал названия этим затруднениям как алексия и аграфия. В дальнейшем многими авторами были описаны подобные расстройства у детей различного возраста [9].
Вследствие чего в первой половине 20 века в литературе закрепляется новое направление, для рассмотрения патологии письменной речи как изолированное нарушение, наблюдающиеся в следствие локальных поражений головного мозга. Сторонниками данного направления стали: В. Морган, Ф. Варбург, Раншбург, утверждали, что в основе такой патологии лежит неполноценность оптического восприятия, нарушенными оказываются зрительные образы слов и отдельных букв. В научной литературе это описали как «врожденная словесная слепота» [9].
В 1914 году значительный вклад в изучение дисграфии внес известный неврапотолог К. Н. Монахов, который связал дисграфию с общим характером речевого расстройства. По его мнению, дисграфию можно рассматривать как результат афатического расстройства сенсорного характера, а не только как потерю оптико – моторных образов [9].
В 1937 году О. Ортон выделяет главным затруднением при обучение письменной речи неспособность детей к составлению слов из букв. Он отмечал, что данная патология может встречаться у неправильно обученных детей, скрытых левшей, у детей, которые сравнительно долго делают предпочтительный выбор руке, у детей с моторными недостатками, а также у детей с проблемами слуха и зрения. О. Ортон приходил к выводу, что не всегда моторные затруднения определяют нарушения письменной речи, для приобретения правильного навыка, так же большую роль играют сенсорные факторы [9]. 
Так же в изучения проблемы нарушения письменной речи большой вклад внесли наши отечественные авторы. Так в работах неврапотологов Р. А. Ткачева и С. С. Мнухина затруднения в письменной речи объясняется плохой ассоциативной связью между зрительными и слуховыми образами букв при достаточно сохранном интеллекте. Данная связь образуется с трудом и является недостаточно прочной. Выше указанное расстройство, по мнению авторов, обусловлено влиянием наследственных факторов. С. С. Мухин в своей работе «О врождённой алексии и аграфии» указывает, что затруднения во время чтения и письма могут встречаться при самых различных состояниях и являться следствием частичного недоразвития функций целостного структурообразования. Таким детям тяжело дается заучивание стихов, они слабо воспроизводят ритм, а также затрудняются в названиях дней недели, месяцев, букв алфавита и прочего [9].
М. Е. Хватцев в своих более поздних работах рассматривает нарушения письменной речи более дифференцированно и с учетом сложной структуры процесса чтения и письма. Р. Е. Левина же считала данные недостатки у детей как следствие фонематического недоразвития. В последующих же работах Р. Е. Левина, а также Н. А. Никашина, Л. Ф. Спирова такие нарушения рассматривали как результат недостаточной подготовленности ранних ступеней языкового развития к переходу на последующие его стадии, одним словом, как результат общего недоразвития речи [15]. Таким образом дисграфия – это частичное нарушение процесса письма, характеризующего наличием стойких специфических ошибок [15].
Вопрос об этиологии дисграфии открыт до сих пор. Многие ученые отмечают что дисграфия может быть наследственной (М. Лами, К. Лонай, М. Суле). Они считают, что это может быть связано с тем, что дети наследуют от родителей качественную незрелость головного мозга в отдельных зонах. данная незрелость может проявляться в специфических задержках развития отдельных функций. Но большинство авторов, изучающих этиологию дисграфии, отмечают патологические факторы, воздействующие на плод в пренатальный, натальный и постнатальный период. Этиология дисграфия связывается как с биологическими, так и социальными факторами [5].
Функциональные причины могут быть связаны с воздействием внутренних (например,: долгие соматические заболевания) и внешних (неправильная речь окружающих, дефицит речевого общения и многое другое), факторов которые задерживают формирование психических функций, участвующих в процессе чтения. Так же дисграфия может быть обусловлена органическим поражением зон коры головного мозга, принимающих участие в формированиие навыка письма (алалалия, дизартрия, афазия) [3].
Существует большое количество классификаций дисграфии. Каждая классификация строится на основе различных критериев: с учетом нарушенных анализаторов, психических функций или несформированности операций письма. 
  Выделенные М. Е. Хватцевым виды дисграфии также не удовлетворяет сегодняшнее представление о нарушениях письма[9]. Рассмотрим их: 
Дисграфия на почве акустической агнозии и дефектов фонематического слуха. При данном виде дисграфии списывание у детей сохранно. Механизмом дефекта является нарушение ассоциативных связей между зрением и слухом, наблюдаются пропуски, перестановки, замены букв, а также слияние двух слов в одно, пропуски слов. В данном виде автор объединяет две формы нарушения письменной речи: одна связана с нарушением дифференциации звуков, вторая связана с нарушением фонематического анализа и синтеза. Основой этого вида дисграфии автор сосредоточил на недиффиренцированности слухового восприятия звукового состава слова и недостаточность фонематического анализа) 
Дисграфия на почве расстройства устной речи. По мнению М. Е. Хватцева она возникает на почве неправильного звукопроизношения ребенка. Замены одних звуков другими, отсутствие звуков в произношении вызывают соответствующие замены на письме.  Также М. Е. Хватцев выделяет и специальную форму в качестве «пережитого» косноязычия, то есть ребенок пережил его до овладения грамотой. Чем тяжелее нарушение звукопроизношения, тем грубее и разнообразие ошибки на письме. 
Дисграфия на почве нарушений произносительного ритма. Автор считает, что на фоне произносительного ритма на письме появляются пропуски гласных, слогов, окончаний. Ошибки также могут быть обусловлены вследствие недоразвития фонематического анализа и синтеза или вследствие искажения звуко – слоговой структуры слова.
Оптическая дисграфия. Вызывается нарушением или недоразвитием оптических речевых систем в головном мозге. Нарушается формирование зрительного образа буквы или слова. При литеральной дисграфии у ребенка нарушается зрительный образ буквы наблюдаются искажения и замены изолированных букв. При вербальной дисграфии написание изолированных букв сохранным, но с трудом формируется зрительный образ слова, ребенок пишет слова с грубыми ошибками. При данном виде дисграфии ребенок не различает сходные графически рукописные буквы.
Дисграфия при моторной и акустической афазии проявляется в заменах, искажениях структуры слова, предложения и обуславливается распадом устной речи вследствие органического поражения головного мозга. 
.  Так О. А. Токарева на основе нарушения анализаторного уровня выделяет три вида дисграфии: акустическую, оптическую, моторную[9]. 
При акустической дисграфии отмечается недифференцированность слухового восприятия, недостаточное развитие слухового анализа и синтеза. Частыми являются смешения и пропуски, замены букв, обозначающих звуки, сходные по артикуляции и звучанию, а также отражение неправильно звукопроизношения на письме. 
Оптическая дисграфия обусловлена неустойчивостью зрительных впечатлений и представлений. Отдельные буквы не узнаются ребенком, и он не может соотнести ее с определенным звуком. В различные моменты буквы воспринимаются по-разному. Вследствие того, что у ребенка недостаточно развит зрительный анализатор буквы на письме смешиваются. 
Для моторной дисграфии характерны трудности движения руки во время письма, нарушение связи моторных образов и слов со зрительными образами.  Но на данный момент данная классификация является недостаточно обоснованной.  
А.Л. Сиротюк, опираясь на исследования нейро-психологов в отношении сложной мозговой организации письма, выделяет три ведущих вида его нарушения[20]:
1) речевые дисграфии (моторная и сенсорная), идущие в синдроме различных форм нарушений;
2) неречевые дисграфии (гностические) - идут в синдроме нарушения восприятия: зрительного, пространственного, оптико-пространственного;
3) дисграфии как нарушения (или несформированность) целенаправленного поведения, его организации и контроля, несформированности мотивов.
Как отмечает Е.А. Логинова, психофизиологическое, клинико-психологическое и нейропсихологическое рассмотрение дисграфии с позиции ее природы (нарушения мозговых механизмов, нарушения формирования и развития высших психических функций) имеют большое значение для выяснения причин возникновения этого дефекта, его психопатологических механизмов. Клинические и нейропсихологические исследования позволяют расширить представления и о симптоматике дисграфии, не ограничивая ее только ошибками при письме, но характеризуя также особенности психической организации ребенка, страдающего расстройством письма [10].
На ряду с чистыми формами дисграфии в логопедической практике   встречается еще смешенная форма дисграфии. При обследовании детей, приходящих в первый класс, после детского сада, общеобразовательной школы, при диагностике у них выявляются различные нарушения устной речи. Среди них выражены такие нарушения как общее недоразвитие речи, нарушение фонетико – фонематической стороны речи, нарушение произношения отдельных звуков. И если в самом начале обучения рано говорить о дисграфии, то на последующих этапах мы можем выделить те или иные формы дисграфии. Обработав достаточно большое количество научной и практической литературы, то можно проследить, что чаще всего на практике педагоги – логопеды сталкиваются со смешенной формой дисграфии, то есть смешенную дисграфию составляют различные комбинации из определяемых ранее форм нарушения письменной речи. В основе смешенной формы дисграфии лежит нарушение не одной, а сразу нескольких операций процесса письма, что значительно усложняет картину нарушения. [20]
Современные психологические и психолингвистические изучения процесса письма свидетельствуют о том, что оно является сложной формой речевой деятельности, включающей в себя большое количество операций различного уровня: семантических, языковых, сенсомоторных. Исходя из этого в настоящее время наиболее обоснованной и удовлетворяющей сегодняшнее представление о нарушениях письма является классификация, выдвинутая сотрудниками кафедры логопедии ЛГПИ им. Герцина, а также классификация, разработанная Р. И. Лалаевой. На данном этапе мы бы хотели придерживаться точки зрения Р. И. Лалаевой, так как она основывается на современных представлениях о сущности дисграфии, наиболее существенным критерием данной классификации дисграфии Р. И. Лалаева, отмечает не сформированность той или иной психической функции, а также определенных операций процесса письма. С учетом этого критерия Р. И. Лалаева выделяет следующие формы дисграфии[9]: 
Артикуляторно – акустическая дисграфия – механизмом данного вида дисграфии является неправильное произношение звуков речи, которое отражается на письме. Ребенок пишет слова так, как он их произносит. Этот вид дисграфии проявляется в смешениях, заменаз, пропусках букв, которые соответствуют смешениям, заменам , отсутствию звуков в устной речи. Следует отметить, что нарушение звукопроизношения не всегда отражается на письме, особенно в тех случаях, когда слуховая дифференциация звуков хорошо сформирована, а замены звуков в устной речи обусловлены недостаточностью артикуляторной моторики;
Дисграфия на основе нарушения фонемного распознавания (дифференциация фонем) по традиционной терминологии – акустическая дисграфия. Этот вид дисграфии проявляется в заменах букв, обозначающих фонетически близкие звуки, в нарушении обозначения мягкости согласных на письме. Чаще на письме смешиваются буквы, обозначающие свистящие и шипящие, звонкие и глухие, аффрикаты и компоненты, входящие в их состав (Ч – ТЬ; Ч – Щ; Ц – Т; Ц – ТЬ; Ц – С; С – Ш; З – Ж; Б – П; Д – Т; Г – К и др.), а также гласные О – У Е – И, Чаще всего механизм этого вида дисграфии связан с неточностью слуховой дифференциации звуков, при этом произношение звуков является нормальным.
Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза – механизмом этого вида дисграфии является нарушение следующих форм языкового анализа и синтеза. Несформированность анализа предложений на слова обнаруживается в слитном написании слов, особенно предлогов; в раздельном написании слов, особенно приставок и корня. Примеры: ЛЕТАМ ПАРЕКЕ И ДУТ ПАРХОДИ (Летом по реке идут пароходы). Наиболее распространенными ошибками при этом виде дисграфии являются искажение звукобуквенной структуры слова, обусловленные недоразвитием фонематического анализа, который является наиболее сложной формой языкового анализа. Наиболее распространены следующие ошибки: 1) пропуски согласных при стечении (дожи – дожди, деки – деньки, состаляют – составляют); 2) пропуски гласных (девчки – девочки, пошл – пошли, тчка – тачка); 3) перестановки букв (пакельки – капельки, кулка – кукла); 4) добавление букв (весная – весна); 5) пропуски, добавления, перестановки слогов (весипед – велосипед).
Аграмматическая – этот вид дисграфии проявляется в агроматизмах на письме и обусловлен несформированностью лексико – грамматического строя речи (Р.И. Лалаева, Г.  Сятка – Высоцка, С. Б. Яковлев), аграмматизмы на письме отмечаются на уровне слова, словосочетания, предложения и текста. Чаще всего у детей с дисграфией обнаруживаются морфологические и морфосинтаксические аграмматизмы, нарушения согласования, управления. Например: за дома (за домом), сарай истеплыя стран летят грачи (из теплых стран летят грачи), был жарки дни (был жаркий день). 
Оптическая – этот вид дисграфии обусловлен несформированностью зрительно – пространственных функций: зрительного гнозиса, зрительного мнезиса, зритльного анализа и синтеза, пространственных представлений. При оптической дисграфии наблюдаются следующие виды нарушений письма: а) искаженное воспроизвдение букв на письме (неправильное воспроизведение пространственного соотношения буквенных элементов, зеркальное написание букв, недописывание элементов, лишние элементы); б) замены и смешения графически ходных букв. Одно из проявлений оптической дисграфии – зиркальное письмо, зеркальное написание букв, письмо слева на право, которое может наблюдаться у левшей, при органических повреждениях мозга. 
Таким образом, как уже ранее говорилось количество детей с различными видами дисграфии в школах растет, исходя из каждого вида дисграфии, авторы посветившие свои работы данной проблеме (И. Р. Лалаева, И. И. Садовникова, М. Ф. Спирова, Р. Е. Левина и многие другие) говорят о различных причинах дисграфии и предлагают различные методики по ее диагностики и коррекции.
 Текст не отформатирован. Не выставлены абзацы.
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Перед тем как проводить диагностику ребенка мы должны знать для чего мы проводим данное обследование, то есть мы должны знать цель обследования. Целью обследования будет являться выявление этиологии, симптоматики, механизмов нарушения. Не посредственно при диагностике дисграфии также мы должны учитывать состояние неречевых функций ребенка. При диагностике также мы должны учитывать такие принципы, как принцип комплексности, системности, патогенетический принцип, принцип развития, личностный принцип и деятельности принцип [9].
Выявление различных видов дисграфии и причин ее обусловленности проводится индивидуально с каждым учащимся младших классов. Причинная обусловленность дисграфии рассматривается с точки зрения сформированности у ребенка тех операций, которые необходимы для овладения грамотой, то есть фонетическим принципом письма [9].
В ходе обследования, помимо изучения школьных тетрадей, детям предлагается выполнить письменные задания в присутствии логопеда, чтобы иметь возможность видеть сам процесс их выполнения и степень имеющихся у ребенка затруднений, колебаний. Этот момент обследования особенно важен, поскольку в большинстве случаев наблюдается резко выраженное различие в качестве выполнения учащимися классных и домашних работ. Последние бывают не только более аккуратными по своему оформлению, но и содержат значительно меньше дисграфических и иных ошибок, что объясняется неограниченностью времени их выполнения и помощью со стороны родителей. Однако эта «помощь» нередко бывает столь велика, что полностью искажает реальное положение вещей и маскирует все имеющиеся у ребенка трудности [6].
В настоящее время в отечественной и зарубежной литературе представлен ряд различных методик для диагностики и коррекции в усвоении трудностей родного языка. Отдельную проблему представляет собой нарушение процесса письма – дисграфия. В различной литературе по логопедии представлены различные методики по способу оценивания сформированности письменной речи у младших школьников. Рассмотрим некоторые из них. 
Методика Т. А. Фотековой и Т. В. Ахутиной разработана для диагностики речевых нарушений школьников при помощи нейропсихологических методик. Методика представлена в тестовом виде и позволяет получить речевой профиль учащегося, понять психологические механизмы обнаруженных у него трудностей. Радел направленный на изучение письменной речи младших школьников, состоит и трех серий, которые в свою очередь представлены в нескольких вариантах, отличающимися для первоклассников и учащихся 2 – 3 классов [2].
Первая серия исследует предпосылки письменной речи. Она включает пробы на языковой и звукобуквенный анализ, требующие определить количество слов в предложении, количество слогов и звуков в слове. Инструкция для ребенка: необходимо ответить на вопросы: 
Сколько слов в предложении «около дома росла береза»?
Какое второе слово в этом предложении?
Сколько слогов в слове «рак»?
Сколько слогов в слове «машина»?
Какой третий слог в слове «машина»?
Сколько звуков в слове «рак»?
Сколько звуков в слове «шапка»?
Какой третий звук в слове «школа»?
Какой звук после «ш» в слове «школа»?
Вторая серия направлена на оценку письма. Первоклассники должны написать под диктовку буквы, свое имя, и два слова «стол, ствол». Учащимся 2 – 3 – х классов предлагается небольшой диктант. Тексты для диктантов взяты из пособия И. Н. Садовниковой. При анализе результатов учитываются количество дистрофических ошибок и их типы, а также количество недистрофических ошибок.
Третья серия проверяет навыки чтения. Первоклассникам предлагается прочитать слова, более старшим детям дается для чтения текст «Как я ловил раков». Оценивается проводится по трем критериям. Для учащихся 1 – х классов – это скорость, способ и правильность чтения. Для учащихся 2 – 3 – х классов – скорость, правильность чтения понимание прочитанного
Таким образом методика состоит и 12 проб для проверки письменной речи учащихся. По результату обработки протаколов данной методики логопеду очень легко и удобно вычертить индивидуальный профиль на каждого учащегося.
В тоже время И. Н. Садовникова представила свой способ проверки навыков письменной речи. Основной задачей проверки она поставила: выяснение степени овладения грамотой с учетом этапа и требований школьной программы на момент обследования; выявление нарушений письма (характер специфических ошибок, степень выраженности). И. Н. Садовникова предлагает апробированный речевой материал для обследования письма, который включает в себя звуки всех фонетических групп, предусматривает позиционную близость звуков, имеющих акустико – артикуляционное сходство, а также букв, смешиваемых по кинетическому сходству, также включает в себя слова различной сложности слогоритмичской структуры. Тактику обследования данный автор предлагает строить гибко, от достигнутого ребенком уровня, если школьник может писать текстовый диктант, то с него и следует начать. Если такое задание еще не доступно для ребенка, то нужно перейти к списыванию текста либо к диктанту слов, букв – для определения сформированных и нарушенных звеньев графо – лексической деятельности[18].
Данной методикой предлагаются такие задания как: 
Списывание слова и предложения с рукописного текста;
Списывание слова и предложения с печатанного текста;
Запись строчных букв под диктовку;
Диктант слогов;
Диктант слов различной структуры (лыжи, старушка, проспект, фант и другие);
Запись предложения после однократного прослушивания (Морозной свежестью нанесло с улицы); 
Слуховой диктант;
Записать названия картинок и серии сюжетных картинок;
Составить и записать рассказ по серии сюжетных картинок.
В данном случае основной задачей перед логопедом является доскональное изучение письма младшего школьника со всеми его колебаниями и сомнениями, отраженными в собственных исправлениях ребенка. Логопеду предлагается не зачеркивать и не исправлять их, а выносить на поля тетради.
 При таком виде обработки текста письменной работы можно избежать поспешности и неточности в интерпретации ошибок. При таком стиле работы у логопеда со временем вырабатывается своего рода «зоркость глаза» при проверке рабочих тетрадей учащихся. Заключение логопеда не в коем случае не должно строиться только на материале одной или двух работ учащегося. Дети показывают классные тетради логопеду по мере их заполнения, для изучения характера специфических ошибок и их поставил уточнение характера частности. 
Полученные данные учитель – логопед вносит в сводную таблицу учета специфических ошибок, отдельно на каждого ученика, по всем скомплектованным группам, что позволяет в дальнейшем вычленять, в таком «речевом профиле» каждой группы, общее и индивидуальное и позволяет построить в дальнейшем план коррекционной работы 
Еще один исследователь письменной речи у детей, А. Н. Корнев, основной задачей разработанного способа изучения письменной речи, поставил уточнение характера трудностей и степени отставания в навыках письма и чтения [10]. Диагностика письма включает в себя оценку операций символизации (т.е. буквенное обозначение звуков на основе правил графики) и операций графического моделирования слова (на основе как правил графики, так и орфографии). Таким образом выделяются следующие разделы: 
Диагностика усвоения ребенком графем и звукобуквенных связей;
Подбор ребенком названных букв из разрезной азбуки;
Запись букв под диктовку;
Списывание букв с печатного их изображения.
Нередко встречаются случаи, когда ребенок не допускает ошибок в выше указанных занятиях, но выполняет их очень медленно. Это указывает на отсутствие автоматизированных звукобуквенных связей. Подобная особенность резко замедляет процесс письма и служит причиной многочисленных ошибок. 
Оценка навыков графического моделирования слова – данная оценка направлена на определение доминирующих ошибок. При изучении письменных работ основное внимание уделяется часто повторяющимся типам ошибок, которые могут быть сгруппированы. Специальное внимание нужно уделять на то, в какой части слова чаще всего допускаются ошибки (корень, приставка, суффикс, окончание), как часто допускаются такие ошибки. Для диагностики дисграфии используется сенсибилизированный текст: списывание и исправление деформированного текста. 
Анализ каллиграфических характеристик письма автоматизации каллиграфических навыков письма, графомоторной зрелости. Для диагностики нарушений моторного компонента может быть использован тест Кортиса и данные Гурьянова. Ребенку предлагается как можно быстрее написать фразу «Маша приша в школу» (в течении 2 минут). Затем подсчитывается количество среднее количество знаков, написанных за минуту по формуле: количество знаков, написанных за 2 минуты и разделить на 2. В конце диагностики можно оценить полученные результаты и сравнить их с нормативами теста Кортика.
Л. Ф. Спирова и Е. Н. Российская[5] предлагают начинать диагностику письменной речи начинать с изучения процесса анализа и синтеза звукового состава слова. При анализе собственно письма ребенка авторы указывают на необходимость определить в первую очередь наличие или отсутствие специфических ошибок на замену согласных. В методических рекомендациях к обследованию письма у детей говориться о необходимости специального обследования письма посредством различных проб, включающих слуховой диктант, самостоятельное письмо и списывание с печатного текста. Авторы приводят подробное описание различных примеров таких проб и условий их проведения.
Р.И.Лалаева и Л.В.Венедиктова [8] предлагают свой план дифференциальной диагностики расстройств чтения и письма у школьников. Задача такого обследования - определение симптоматики, механизмов и вида дислексии и дисграфии, а также степени их выраженности. Приведенный в схеме для обследования речевой материал рассчитан на обследование учащихся 2 класса массовой школы. Задания, включенные в данный раздел, имеют каждое свой примерный речевой материал. Детям предлагается: списывание с печатного и рукописного текста; письмо под диктовку (слуховой диктант); написание изложения; письмо предложений или текстов с дефектно произносимым учеником звуками; письмо предложений или текстов с не дифференцируемым учеником по слуху звуками. В каждом виде письменных работ определяется количество и характер ошибок.
О. И. Азова разработала свою методику диагностики письменной речи младших школьников. При разработке методики автор использовала в модифицированном виде методы, описанные в работах Г.А. Адашинской,   Д.Н. Богоявленского, Л.Н. Ефименковой, В.А. Ковшикова, Р.И. Лалаевой,  А.Р. Лурия, Л.И. Московючите, И.В. Нефедовой, Л.Г. Парамоновой,               И.В. Прищеповой, Э.Г. Симерницкой, И.А. Скворцова, Т.В. Тумановой,         Т.Б. Филичевой, С.Н. Шаховской и др [1]. Диагностика включает в себя: обследование импрессивной речи; обследование экспрессивной речи; обследование сенсорно-перцептивного уровня речи; обследование языкового анализа, синтеза, представлений; обследование процессов чтения и письма, обследование неречевых функций. Обследование процесса письма проводится на материале слуховых диктантов, диктантов словарных слов, упражнения по восстановлению пропущенных букв, изложения, сочинения. Также в данной методике приводится подробное обследование состояния орфографических знаний, умений и навыков. Предлагаются такие задания: обследование знания основных терминов и умение их применять в учебной практике; обследование имеющихся знаний о частях речи; обследование усвоения формулировок орфограмм; обследование усвоения способов проверки орфограмм; обследование умения соотносить написание и произношение слов, устанавливать сходство и различие (Слушай. Назови звуки, которые слышишь. Запиши слово. Сравни звучание и написание); обследование роли предварительного проговаривания в процессе письма (Записывай слова и предложения, проговаривая по слогам); морфемный анализ слов (Разбери слово по составу); морфологический анализ слов (Разбери слова как часть речи, используя памятку); определение родственных слов и умение находить общую морфему. В конце диагностики подсчитываются баллы, которые соответствуют уровням: высокому, среднему, ниже среднего, низкому [1].
Как уже говорилась ранее, что 19 веке письмо рассматривалось как оптико - моторный акт, на сегодняшний день письмо рассматривается как сложная осознанная форма речевой активности. Поэтому в настоящее время признано считать общепринятым, что между недоразвитием устной речи и нарушением письма и чтения существует незримая, но очень тесная взаимосвязь. Таким образом, для устранения нарушений многие авторы считают, что необходима единая система коррекционного воздействия. В подтверждение данного положения говорит и тот факт, что дисграфия и дислексия не являются изолированными дефектами, а чаще всего сопровождают друг друга. Н. А. Никашина, Л. Ф. Спирова, Р. И. Шуйфер эти авторы в своих работах, посвящённых проблеме преодоления патологии письменной речи у детей подчеркивают, что устранение недостатков устной речи, чтения и письма должно осуществляться комплексно. Таким образом, коррекционная работа по устранению у учащихся младших классов строиться на следующих основных принципах: 
Патогенетический принцип, то есть принцип учета механизма данного нарушения, заключается в том, что при данном принципе основной задачей коррекционной работы будет являться коррекция нарушенного механизма, формирование тех психических функций, которые обеспечивают нормальное функционирование операций процесса письма;
Принцип учета «зоны ближайшего развития» (по Л. С. Выготскому) – данный принцип заключается в том, что процесс развития той или иной психической функции при коррекции дисграфии должен осуществляться постепенно, с учетом ближайшего развития этой функции, то есть того уровня, на котором выполнение задания возможно с незначительной помощью со стороны педагога; 
Принцип максимальной опоры на полимодальные афферентации, на возможно большее количество функциональных систем, на различные анализаторы – в основе данного принципа лежит представление о речи, о речевой деятельности как сложной функциональной системе, а также учение о сложной структуре психических функций. Формирование высших психических функций в онтогенезе представляет собой сложный процесс организации функциональных систем.  На ранних этапах онтогенеза функции осуществляется с участием различных анализаторов на основе полимодальных афферентаций;
Принцип опоры на сохранное звено психической функции – этот принцип реализуется через максимальное использование полимодальных афферентаций, которые осуществляются дифференцированно, с опорой на сохранное звено нарушенной психической функции. Так, в процессе устранения артикуляторно – акустической дисграфии основной задачей логопедической работы выступает автоматизация правильного произношения и кинестетическая дифференциация звуков речи;
Принцип учета психологической структуры процесса чтения и письма и характера нарушения речевой деятельности. Процесс чтения и письма представляет собой сложную многоуровневую деятельность, в структуре которой можно выделить определеные звенья, операции. У детей, страдающих нарушениями чтения и письма, обнаруживаются различные механизмы дезорганизации этой сложной речевой деятельности: 
несформированность одной из операций;
несформированность нескольких операций;
недостаточная автоматизированность операций;
нарушения в организации целостной программы деятельности при относительной сформированности отдельных операции 
В процессе логопедической работы необходимо не только сформировать то или иное умственное действие, но и довести его до автоматизма. Только при этом условии возможен переход к нормализации целостной деятельности процесса чтения и письма
принцип учета симптоматики и степени выраженности нарушений чтения и письма заключаются в том, что при одном и том же виде дислексии или дисграфии уровень недоразвития тех или иных функций, степень выраженности нарушений чтения и письма может быть различной. В связи с этим и направления логопедической работы будут дифференцироваться с учетом симптоматики и степени выраженности нарушения, а также этапа формирования навыков чтения и письма;
Принцип комплексности состоит в том, что во многих случаях возникновение дислексии и дисграфии обусловлено недоразвитием устной речи, несформированностью языковых обобщений. В то же время дислексия и дисграфия не являются изолированными друг от друга нарушениями. Они вызываются едиными механизмами и тесно связаны с нарушениями устной речи.  В связи с этим логопедическое воздействие при коррекции этих расстройств осуществляется на весь комплекс речевых нарушений (устной речи, чтения и письма); 
Таким образом, комплексный подход в процессе воздействия должен осуществляться с учетом комплекса факторов и принципов. Также при этом должна учитываться симптоматики расстройств фонетической стороны речи, характера конкретных видов дефектов звукопроизношения, уровня несформированносчти речевых и неречевых функций, зоны ближайшего развития, наличие или отсутствие нарушений фонематической и лексико грамматической стороны речи, механизмов и структуры дефекта, а также индивидуальных особенностей детей.
Принцип системности -  заключается в том, что коррекция каждого вида дислексии и дисграфии осуществляется на основе использования системы методов. Использование определенных методов определяется целью, задачами логопедической работы, местом данного логопедического занятия в общей системе коррекционного процесса. С другой стороны, принцип системности предполагает формирование речи в единстве всех ее компонентов как единой функциональной системы.
Принцип деятельностного подхода состоит в том, что процессы чтения и письма рассматриваются как сложная многоуровневая деятельность, включающая в себя большое количество операций. Первоначально ставиться задача формирования нарушенных операций этой деятельности. Постепенно по мере автоматизации отдельных операций формируется целостная структура этой деятельности, при этом основное внимание уделяется операциональному компоненту речевой деятельности;
 Принцип поэтапного («пошагового») формирования психических функций направлен на выделение определенных этапов логопедической работы в процессе коррекции дисграфии. Становление умственных действий, представляет собой сложный и длительный процесс. В начале то или иное действие осуществляется с опорой на развернутые внешние действия, но в дальнейшем внешние действия сокращаются, свертываются, автоматизируются и постепенно переводятся во внутренний план, становятся умственными действиями, то есть интериоризуются;
Онтогенетический принцип заключается в том, что в процессе формирования функций, обеспечивающих овладение чтением и письмом, необходимо учитывать этапы и последовательность их формирования в онтогенезе.
Нарушение письма играет не малую роль и занимает неплохой процент среди других нарушений речи, которые можно зафиксировать у учеников начальной школы. Дисграфия является большим препятствие для детей в овладение школьной программой, а как мы знаем, письмо является основной составляющей не только школьного процесса, но и все последующей жизни ребенка. Письмо стимулирует психическое развитие детей, обеспечивает общеобразовательную подготовку и немало того влияет на личностное формирование. Поэтому коррекция письменной речи требует больших усилий и большое количество времени. И для того чтобы избежать всех неблагоприятных последствий, необходимо как можно раньше предотвратить дисграфию у детей.
Проблема воспитания и обучения детей с нарушениями развития устной и письменной речи в настоящее время является не мало важной и очень актуальной среди многих проблем коррекционной педагогики, так эти нарушения в настоящее время все чаще и чаще диагностируются у детей. Так нарушения письменной речи неблагоприятно сказываются на процессе обучения, школьной адаптации, личностном формирование и психической стороне ребенка. 
Деятельность педагога в коррекционно – образовательной работе должна быть социально ориентирована. Руководящая роль в такой работе должна отводиться доброте, справедливости, любви, уважению к воспитанникам, а особенно к таким которые имеют какие – либо отклонения в развитии. Так же учитель – логопед должен умело и творчески применять методы и приемы взаимодействия с детьми. Такой педагог должен обладать такими качествами как: доброта, любовь, мудрость терпение. 
Целью логопедического воздействия будет являться обеспечение образовательного процесса и оптимальной социальной интеграции детей, имеющих различные формы дефектов речи.  В процессе логопедической работы по коррекции определенного вида дисграфии Р. И. Лалаевой и                 Л. В. Венедиктовой выделяют основной задачей коррекцию нарушенного механизма, формирование тех психических функций, которые обеспечивают нормальное функционирование операций процесса письма[8].
Рассмотрим системы коррекционной работы по преодолению дисграфии, которые предлагают разные авторы. 
Так Е. В. Мазанова предлагает систему коррекционной работы, построенную на основе комплексного логопедического обследования с учетом особенностей психофизической деятельности младших школьников. (6) Программа данного автора предназначена, для учителей – логопедов общеобразовательных школ, работающих над профилактикой и преодолением дисграфии у учащихся начальных классов. Е. В. Мазанова считает, что для проведения эффективной коррекционной работы с детьми при дисграфии логопеду нужно принять во внимание ранние сроки начала коррекционной работы, комплексность мероприятий, направленных на преодоление специфических ошибок, современно подключить к выполнению домашних заданий родителей. После проведения комплексного обследования проводиться серия специальных коррекционных занятий, а также параллельно ведётся работа по индивидуальным тетрадям. При устранении специфических нарушений письменной речи у ребенка необходимо: уточнить и расширить объем зрительной памяти, формировать и развивать зрительное восприятие и представление, развивать зрительный анализ и синтез, развивать зрительно – моторные координации, формировать речевые средства, отражающие зрительно – пространственные отношения, учить дифференциации смешиваемых по оптическим признакам букв [11].
Так же для лучшего усвоения образа букв по данной методике ребенку традиционно предлагается: ощупывать, вырезать, лепить их из пластилина, обводить по контору, писать в воздухе, определять сходство и различие оптически сходных букв, также следует проводить дифференциацию букв, сходных по начертанию, в письменных упражнениях. Из ходя из выше сказанного коррекционная работа строиться в три этапа: 
Организационный этап заключается в проведение первичного обследования, оформление документации и планирование работы;
Подготовительный этап включает в себя развитие у детей зрительного и слухового восприятия, а также развитие зрительного и слухового анализа и синтеза, развитие мнезиса;
Основной этап содержит в себе закрепление связей между произнесением звука и его графическим изображением на письме, автоматизация смешиваемых и взаимозаменяемых букв, дифференциация смешиваемых и взаимозаменяемых букв и закрепляет полученные навыки. 
Еще один автор, а именно И. Н. Садовникова [19] в своей методике выделяет следующие направления работы по коррекции дисграфии:
Развитие пространственные и временных представлений;
Развитие фонематического восприятия и звукового анализа слов;
Количественное и качественное обогащение словаря;
Совершенствование слогового и морфемного анализа и синтеза слов;
Усвоение сочетаемости слов и осознанное построение предложений; 
Обогащение фразовой речи учащихся путем ознакомления их с явлениями многозначности, синонимии, антонимии, омонимии синтаксических конструкций [11].
Содержание и формы работы в методике определены спецификой логопедических занятий по преодолению нарушений письменной речи и тесно соотносится с узловыми вопросами программы по русскому языку в 1 – 3 классах начальной школы. 
 В первом разделе методики кратко описывается психофизиологические процессы, обеспечивающие формирование навыков письма в ходе обучения грамоте. Второй раздел подразумевает под собой раскрытие системы коррекционного обучения, которая направлена на преодоление нарушений письменной речи по четырем основным направлениям. К каждому разделу в методике И. Н. Садовниковой имеются краткие методические установки с указанием основных задач [19].
А. В. Ястребова[12] построила свою методику коррекционной работы, прежде всего на совершенствовании устной речи детей, развитии речемыслительной деятельности и формировании психологических предпосылок к осуществлению полноценной учебной деятельности [8]. В данной методике одновременно ведется работа над всеми компонентами речевой системы – звуковой стороны речи и лексико – грамматическим строем. При этом в работе выделяются несколько этапов, каждый из которых имеет ведущее направление.
На первом этапе уделяется особое внимание на преодоление недочетов фонетической стороны, которая включает формирование фонетических представлений. Работа по преодолению включает в себя коррекцию дефектов произношения; формирование полноценных фонематических представлений (на базе развития фонематического восприятия) и совершенствование звуковых обобщений в процессе упражнений в звуковом анализе и синтезе. 
Второй этап включает в себя восполнение пробелов в развитии лексики и грамматического строя. Одним словом, это уточнение значений слов и дальнейшее обогащение словаря путем накопления новых слов и дальнейшее обогащение словаря путем накопления новых слов, и совершенствования словообразования; уточнение, развитие и совершенствование грамматического оформления речи путем овладения словосочетаниями, связью слов в предложениях, моделями различных синтаксически конструкций; 
Третий этап подразумевает под собой развитие и совершенствование связной (контекстной речи). Установление последовательности высказывания, отбор языковых средств для построения высказывания в тех или иных целях общения; совершенствование навыка строить и перестраивать предложения по заданным образцам. 
Также для обследования письменной речи учащихся можно использовать пособие Л. Н. Ефименковой, которое состоит из двух разделов. В первом разделе изложен методический материал по предупреждению дисграфии и исправлению устной и письменной речи учащихся начальных классов, имеющих элементы общего недоразвития речи. Во втором разделе предлагается методический материал для работы с детьми с дисграфией второго и третьего класса[7]. 
Таким образом, существует большое количество методик по диагностике и коррекции дисграфии. Каждый логопед подбирает ту или иную методику в силу ее удобства и эффективности. 
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Эмпирическое исследование данной работы проводилось в частном общеобразовательном учреждении «школа – интернат № 22 «ОАО РЖД»». Эмпирическое исследование состояло из трех этапов: 
· Констатирующего эксперимента, целью которого являлось выявление нарушений письма у учащихся 2 «А» класса;
· Формирующего эксперимента, цель которого заключается в определении коррекционно – педагогических условий, детерминирующих процесс преодоления смешанной дисграфии у учащихся младших классов;
· Контрольного среза направленного на определение эффективности формирующего эксперимента.
Для исследования нами было привлечено 2 класса: 2 «А» класс в составе 23 человек и 2 «Б» класс в составе 23 человек. 
Для обследования детей нами были использованы методики                           Г. В. Мазановой и Р. Н. Луцкиной (обследование фонетического восприятия). За основу мы брали карты речевой пробы экспресс -  диагностики, направленные на Т. А. Фотековой.  Данная методика предназначена для выявления особенностей речевого развития детей младшего школьного возраста. Также данная методика отличается от традиционных диагностик тем, что результаты выражены в количественной форме и оценивает работы детей в бально – уровневый системы. 
Предложенная автором система обследования письменной речи включает в себя серию проб, включающих исследование устной и письменной речи и в свою очередь делятся на 2 части. Первая часть включает в себя шесть серий, а вторая 3 серии. 
Первая часть направлена на проверку устной речи и включает в себя следующие серии:
Первая серия подразумевает под собой исследование звукопроизношения, она включает в себя пробы на обследование произношения звуков через отраженное проговаривание предложений.
 	 Вторая серия заключается в исследовании фонематического слуха. Данная серия содержит в себе пробы, которые направлены на проверку состояния фонематического восприятия, сформированности фонематических представлений, фонематического анализа.
Третья серия направлена на исследование слоговой структуры, пробы данной серии направлены на проверку состояния слогового состава слова и сформированности слогового анализа. 
Четвертая серия подразумевает под собой исследование связной речи, которая в свою очередь включает в себя пробы на изучение составления рассказа по картинкам и пересказа.
Пятая серия исследует словарный запас детей, данная серия включает пробы на изучение объема активного словарного запаса у детей.
Шестая серия заключается в изучении у детей грамматического строя речи, в данном случаи пробы направлены на изучение словообразования, словоизменения и согласования.
	Максимальное количество баллов, которые может получить ребенок, за серию составляет 100. При обработке полученных данных абсолютное значение переводиться в процентное соотношение. Расчет результатов обследования переводиться из расчета 1 балл = 1 %.
Вторая часть ведет исследование письменной речи.  При обследовании детей учитывались ух работы в школьных тетрадях и также детям предлагалось выполнить письменные задания в присутствии логопеда, для того, чтобы логопед имел возможность видеть сам процесс выполнения задания и степень затруднений и колебаний при выполнении. Это является неотъемлемой частью обследования, так как выполнения классных и домашних работ могут носить резко выраженные изменения. Выполненные домашние работы будут отличаться от классных тем, что дети дома выполняют задания аккуратнее и допускают меньше дисграфических и иных ошибок, это в свою очередь объясняется неограниченностью детей во времени и возможной помощью родителей.
Детям были предложены следящие серии для выполнения заданий при логопеде: 
Первая серия включает подразумевает под собой списывании детьми рукописного текста.
Вторая серия включает в себя запись названия картинок.
Третья серия предполагает под собой слуховой диктант, в котором дети должны записать под диктовку текст, который содержит в себе не более 35 – 36 слов. 
Максимальное количество балов, полученных за задание составляет 8 баллов, при подсчете общего итога 50 баллов – 100%.
Также в нашей работе были использованы картинки для составления рассказа по серии сюжетных картинок из пособия Г. А. Каше и текст для пересказа из пособия И. Н. Садовниковой. 	Comment by Сэсэг Бакшиханова: Где ссылки на литру?
В процессе обследования мы учитывали только специфические ошибки, а орфографические ошибки не учитывались. Подача текстового материала осуществлялась с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей.
В ходе констатирующего эксперимента у всех обследуемых детей не было выявлено дефектов в интеллектуальной сфере, а также слуховой и зрительной сферах.
	При анализе письменных работ и тетрадей, учащихся вторых классов нами были выявлены следующие ошибки учащихся: 
1. Из 46 обследуемых учащихся ошибки в виде Замены букв по графическому сходству наблюдаются у 5 детей, что в процентном соотношении составляет 11 % учащихся, количество ошибок по акустическому сходству выявлено у 8 детей, что в процентном соотношении составляет 17 %;	Comment by Сэсэг Бакшиханова: Почему с большой буквы?
2.  Ошибки характерные аграмматической дисграфии наблюдаются у 5 человек, что составляет 11 %, а перестановки и добавления у детей не наблюдаются;
3. Ошибки в виде контаминаций наблюдаются у 3 учащихся, что составляет 7 %. 
Обнаруженные затруднения и ошибки указывают на то, что у детей недостаточно сформирован звуко – буквенного анализа и синтез, также присутствуют графические и грамматические ошибки по типу оптической дисграфии. Таким образом, в ходе всего исследования мы выявили 8 детей со смешенной формой дисграфии и зачислили их в экспериментальную группу.
По итогам констатирующего эксперимента у 8 детей, мы можем наблюдать: 
1. Нарушение звукопроизношения выявлено у 4 детей, что составляет 9% детей от всех учащихся вторых классов.
2. Исследование фонематических процессов выявило низкий уровень у 8 учащихся, что составляет 17% всех учащихся. У этих детей имеются трудности в анализе и синтезе звукового состава слова, что в свою очередь свидетельствует не только о том, что детям трудно дифференцировать звуки на слух, что влияет на процесс письменной речи у детей.
3. Обследование слоговой структуры слова выявило нарушение у 7 учащихся - 15% от 100%; 
4. В результате исследования грамматического строя речи нами было выявлено, что 5 учеников имеются затруднения в согласовании числительных с существительными и образовании прилагательных от существительных;
5. При исследовании объема активного словарного запаса слов у 9 детей были обнаружены затруднения в подборе определений, синонимов, антонимов, что в свою очередь свидетельствует о бедном словарном запасе. 
6. При исследовании монологической речи нами были использованы задания: составление рассказа по серии сюжетных картинок и пересказ текста. Для выполнения первого задания использовались картинки по рассказу «Солнышко и снеговик» из пособия Г. А. Каше. Затруднение в составлении рассказа по серии сюжетных картинок испытали 8 человек, что составило 17 %. Дети затруднялись в определении последовательности, при рассказе употребляли простые предложения из 3 – 4 слов. Это свидетельствует о недостаточной сформированности связной речи. Во втором задании детям предлагалось пересказать рассказ «Горошины» по И. Н. Садовниковой [20]. С этим заданием не справилось 7 испытуемых, что в свою очередь составляет 15 %. В их пересказах иногда встречались аграмматизмы и не точная передача содержания текста, также объем пересказанного текста был небольшим, была заметна нарушенная связность высказываний и присутствие многочисленных повторов. Наиболее часто дети используют простые двусоставные нераспространённые выражения. 
Результаты диагностики речи учащихся со смешанной формой дисграфии представлены в таблице №1. 
Таблица №1. Результаты анализа ошибок учащихся экспериментальной групп
	Показатели
	Исследование звукопроизношения
	Исследование фонемат. слуха
	Исследование слоговой структуры
	Исследование связной речи
	Исследование словарного запаса
	Исследование граммат. строя речи
	Списывание рукописного текста
	Запись названия картинок в баллах
	Слуховой диктант

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФИО учащихся
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пурбо П. 
	93
	62
	62
	77
	61
	66
	4
	4
	4

	Вика В.
	95
	72
	87
	79
	74
	84
	2
	2
	2

	Валерия Г. 
	80
	63
	70
	69
	63
	65
	2
	4
	2

	Павел А.
	91
	70
	75
	80
	61
	76
	2
	2
	2

	Варвара Ш.
	85
	72
	85
	78
	69
	77
	2
	4
	4

	Иван Р.
	87
	64
	63
	74
	61
	72
	2
	2
	2

	Василиса Х.
	100
	91
	74
	85
	72
	75
	4
	4
	2

	Катя Н.
	81
	64
	61
	86
	72
	68
	2
	2
	2

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Общий результат
	712
	548
	577
	556
	533
	583
	20
	24
	20

	Результат в процентах
	89 %
	64,7 %
	72,1%
	69,5%
	66,6%
	72,8%
	40%
	48%
	40%


	Comment by Сэсэг Бакшиханова: Предложение аграмматичное
Анализируя знания основных терминов (звук, буква, слог, слово, предложение) у детей были выявлены нарушения в определении звук-буква, количество слогов в слове, слов в предложении. Результаты обследования устной и письменной речи у экспериментальной группы ниже общих результатов по классу, поэтому они больше нуждаются в коррекционной помощи. 
Таким образом, по результатам констатирующего эксперимента, который был проведен с целью сравнения качества письменных работ второклассников с дисграфией, а также для изучения специфических ошибок письма и определения типа дисграфии, можно сделать следующий вывод: у большинства детей дисграфия является сложной, т.е. ошибки носили смешанный характер. Для определенной формы дисграфии применяется индивидуальная методика ее устранения. При смешанной форме дисграфии – методики комбинируются в зависимости от потребностей ребёнка.

[bookmark: _Toc484884533][bookmark: _Toc484884558][bookmark: _Toc484884893]2.2 Опыт коррекции смешанной формы дисграфии младших школьников 
Вторым этапом нашей работы был формирующий эксперимент. Для проведения формирующего эксперимента нами была разработана коррекционно – педагогическая программа для устранения смешанной формы дисграфии. При создании данной программы мы опирались на методические системы Л. Н. Ефименковой, И. Н. Садовниковой, А. В. Ястребовой, Р. И. Лалаевой, С. В. Мазановой, Т. Б. Филичивой, Т. Б. Чиркиной. 
Целью нашей программы являлось, преодоление нарушений письменной речи - смешенной дисграфии, и повышения успеваемости детей по русскому языку.  
Задачи данной коррекционо – педагогической программы заключаются в следующем: 
1. Своевременное определение наличия дисграфии и лежащих в ее основе причин;
2. Расширение словарного запаса детей;
3. Развитие языковой интуиции
4. Развитие зрительного, слухового, кинестетического анализаторов, участвующих в процессе письменной речи
5. Уточнение пространственных и временных представлений
6. Развитие фонематического анализа и синтеза
7. Развитие памяти, внимания, мышления и зрительного восприятия.
Коррекционная работа проводилась с экспериментальной группой по устранению смешанной формы дисграфии, для возможности отследить результативность данного исследования. 
Тематическое планирование (Приложение 1) 
Занятия проводились 2 раза в неделю, во второй половине дня. Продолжительность занятия составляла 40 минут.
	Занятия с детьми строилось с учетом результатов констатирующего эксперимента, индивидуальных особенностей детей и в определенной последовательности. Материал, который мы использовали содержит в коррекционно – развивающие, коррекционно – воспитывающие упражнения. Для реализации поставленной цели, мы провели следующий вид работ: занятия для развития слухового и зрительного восприятия, занятия в системе координация глаз – рука, развитие процессов словообразования, развитие слухового и зрительного внимания, развитие связного высказывания, развитие памяти.
	Всем детям экспериментальной группы особенно нравились такие задания, как графический диктант, методика пиктограмма, методика 10 слов, работа над деформированными предложениями и словосочетаниями, составь правильное словосочетание, игра «Зоркий глаз», игра «Наоборот», работа с карточками, упражнения, направленные на релаксацию детей, игра «дешифровщики». На занятиях использовались методики Р. К. Луцкиной, А. Р. Лурия, различные загадки -  добавлялки. 
	Дети на контакт шли хорошо. На занятия приходили с удовольствием, слушали внимательно и выполняли все задания. Занятия не вызывали особых трудностей у детей. На занятиях дети проявляли интерес к изучаемому материалу. Положительная динамика начинала прослеживаться через 7 дней после начала эксперимента, при написании графических диктантов дети стали допускать меньше ошибок, так же при проверке методики «Пиктограмма» стало заметно, что дети стали запоминать словосочетания лучше. Словарный запас детей увеличивался от занятия к занятию.
После каждого занятия проводился его анализ. Все занятия с детьми были насыщенны наглядным пособием, речевым материалом, присутствовали задания не только для письменной речи, но и для устной. Также на занятиях присутствовал игровой момент. Упражнения для релаксации проводились в середине занятия, что подбадривало детей для дальнейшей работы. 
Таким образом, проведенная коррекционная работа с детьми показала, что для успешного исправления дисграфических ошибок младших школьников можно достичь если использовать специфические приемы и создавать благоприятные условия логопедической работы. (рисунок 1) 
1. Использование дидактических материалов;
2. Учета индивидуальных особенностей детей;
3. Насыщенности занятий;
4. Работа групповая и индивидуальная, не выпускать из виду во время занятия ни одного ребенка
5. Поддерживать заинтересованность детей на протяжении всего занятия.
Результат проведенной нами работы был положительным, дети стали меньше допускать специфические ошибки на письме, также был виден положительный результат в пополнении объема активного словарного запаса детей. Дети стали чувствовать себя на много увереннее, была видна хорошая активность на занятиях, также дети с большим интересом стали участвовать в классных и общешкольных мероприятиях.
В формирующем эксперименте не раскрывается условия гипотезы
По окончанию формирующего эксперимента нами был проведен контрольный срез. Целью которого было выявление эффективности проводимых работ на этапе формирующего эксперимента. Для этого была использована та же методика, что и для констатирующего эксперимента. 
Проведя исследование после проведения коррекционных занятий, было выявлено, что состояние письменной речи у учеников экспериментальной группы значительно улучшилось. Результаты представлены в таблице № 2. 
Таблица № 2.  Результаты диагностики экспериментальной группы после проведения кооррекционно – педагогической работы
	Показатели
	Исследование звукопроизношения
	Исследование фонемат. слуха
	Исследование слоговой структуры
	Исследование связной речи
	Исследование словарного запаса
	Исследование граммат. строя речи
	Списывание рукописного текста
	Запись названия картинок в баллах
	Слуховой диктант

	ФИО учащихся
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Пурбо П. 
	100
	97
	85
	95
	97
	97
	8
	6
	8

	Вика В.
	100
	83
	94
	93
	87
	96
	6
	4
	4

	Валерия Г. 
	96
	76
	92
	75
	76
	90
	4
	6
	4

	Павел А.
	100
	82
	88
	94
	84
	89
	4
	4
	4

	Варвара Ш.
	96
	85
	93
	92
	85
	95
	6
	6
	6

	Иван Р.
	95
	82
	76
	91
	83
	94
	4
	4
	4

	Василиса Х.
	100
	82
	81
	92
	78
	84
	6
	4
	4

	Катя Н.
	97
	77
	83
	92
	85
	83
	4
	4
	4

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Общий результат
	784
	664
	692
	724
	675
	728
	42
	38
	38

	Результат в процентах
	98%
	83%
	86,5
	90,5%
	84,3%
	91%
	84%
	76%
	76%



В письменных работах как на логопедических занятиях, так и в классе у Вики В., Кати Н., Пурбо П. исчезли стойкие специфические ошибки, характерные для смешанной формы дисграфии. У Василисы Х. снизилось количество таких ошибок, как пропуски букв, пропуски предлогов, неправильное согласование слов, контаминации, отрыв приставки от корня слова. У Ивана Р. снизились такие ошибки, как пропуски и вставки лишних букв, наблюдаются единичные ошибки в виде замен букв по графическому сходству, также он перестал допускать ошибки в виде отделения приставки от корня слова. 
У Валерии	 Г. снизилось количество замен букв по акустическому сходству, исчезли контаминации. У Павла А. и Варвары Ш. снизились нарушения согласования и замены слов по звуковому сходству.
 Результаты контрольных диктантов, списываний и изложений показали, что выбранная нами программа коррекции, смешенной дисграфии дала положительный результат. 
	В результате коррекционной работы у детей значительно увеличился объем словарного запаса, за счет употребления антонимов, синонимов, прилагательных, существительных и глаголов. Дети стали на много лучше ориентироваться в тетради, перестали путать право и лево, стали значительно внимательнее и у них улучшилась зрительная и слуховая память.
Таким образом, мы можем сказать, что по итогам формирующего эксперимента у экспериментальной группы проявилась тенденция к снижению ошибок на письме и развитию устной речи. Проведя контрольный эксперимент, мы делаем вывод, что в результате коррекционной работы уровень развития письменной и устной речи стал значительно выше по сравнению с констатирующим экспериментом. 
В письменных работах экспериментальной группы снизились следующие типы ошибок:
1. Контаминации;
2. Пропуски предлогов, букв;
3. Неправильное согласование;
4. Отрыв приставки от корня слова;
Исчезли стойкие специфические ошибки, по типу дисграфии смешанного характера, единично встречаются ошибки в виде замен букв по графическому и акустическому сходству. 
Таким образом, результаты изучения специфических ошибок в письменных работах учеников экспериментальной группы с дисграфией на контрольном этапе исследования показали, уменьшение доля ошибок смешения графически сходных рукописных букв и ошибок обозначения границ предложения и слов. Данные результаты говорят об улучшении процесса формирования графических образов букв, достаточном уровне развития зрительно-пространственной памяти, восприятия, анализа и синтеза.
Очевидный прогресс в развитии зрительной памяти и сокращение количества специфических дисграфических ошибок в письменных работах детей экспериментальной группы подтверждает необходимость введения игр и упражнений на развитие зрительного восприятия и зрительной памяти в программу коррекционно-логопедической работы по преодолению смешанной дисграфии.
Таким образом, результаты проведенного в рамках данной дипломной работы экспериментального исследования подтверждают гипотезу данного исследования о том, что работа по преодолению смешанной дисграфии будет проходить более успешно при специальной организации коррекционно-педагогического процесса, одним из основных условий которого является развитие зрительного восприятия и зрительной памяти.
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На основе изученной нами литературы и проведенных экспериментов, мы можем сделать вывод о том, что дисграфию рассматривали и продолжают рассматривать и исследовать проблему нарушения речи. В данной дипломной работе теоретически и экспериментально была подтверждена актуальность нашей работы и показана необходимость совершенствования и осуществления такого вида логопедической работы, как своевременная диагностика и коррекция смешенной формы дисграфии в младшем школьном возрасте. Если своевременно начать работу по преодолению дисграфии в младшем школьном возрасте, то в старших классах дети не будут испытывать трудностей в усвоении родного языка. 
Рост современного образования подразумевает под собой увеличение объема знаний, умений и навыков, которые должны усвоить дети. Письменная речь является основным способом получения учебной информации, и играет важную роль в процессе обучения учащихся. Нарушение письменной речи представляет для детей большое затруднение в усвоении информации, которую они получают в школе. 
В настоящее время в большинстве школ нет учителя – логопеда. Но количество детей с нарушением письменной речи растет с каждым годом. При работе логопеда в школе уменьшилось бы количество детей с данной патологией и успешность их обучения была бы хорошей не только по математике, окружающему миру, но и по усвоению родного языка.  Ведь именно логопед может своевременно выявить расстройства письменной речи, не допуская то, что это расстройство перейдет на следующий этап на котором будет тяжелее проходить работа по коррекции дисграфии. 
Подводя итоги работы, необходимо заметить, что многие авторы говорят также о том, что дисграфия не может возникнуть из пустоты, что для ее возникновения всегда существуют какие – либо причины. Поэтому для ее преодоления и возможного ее предотвращения нужно своевременно обращаться к логопеду. 
На основании полученных данных нами были сделаны следующие выводы: 
1. Понимание механизмов дисграфии и ее эффективная коррекция требую психолого – педагогического изучения специфических ошибок письма, особенностей устной речи, методов и приемов воздействия для коррекции дисграфии, изучение особенностей детей и разработки подхода к каждому ребенку.
2. При диагностике и коррекции дисграфии необходимо применять комплексный подход и учитывать каждый принцип.
3. Также наглядный материал должен быть интересен ребенку, и главное он должен соответствовать возрасту детей.
4. Во время занятия с детьми должна присутствовать игра, для поддержания интереса детей, ведь если ребенку будет не интересно на занятии, то и не будет смысла коррекции.
5. Календарно – тематическая программа не должна расходиться с календарно – тематическим планированием учителя начальных классов.
В идеале профилактическую работу с детьми необходимо проводить до поступления ребенка в первый класс, но в связи с тем, что не в каждом детском саду есть логопеды и не каждый ребенок может посещать детский сад в связи с нехваткой детских садов и мест в детских садах. В силу этого родители в силу не знания, зачастую думают, что это не коснётся их ребенка, а многие думают, что это пройдет с возрастом.
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