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Логопедическая работа во вспомогательной школе занимает важное место в процессе коррекции нарушений развития умственно отсталого ребенка.
д Нарушения речи у умственно отсталых школьников являются очень распространенными и имеют стойкий характер. Эти речевые расстройства оказывают отрицательное влияние на психическое развитие умственно отсталого ребенка, эффективность его обучения.
Своевременное и целенаправленное устранение нарушений речи умственно отсталых детей способствует развитию мыслительной деятельности, усвоению школьной программы, социальной адаптации учеников вспомогательной школы.
Вместе с тем в настоящее время имеется лишь очень незначительное количество специальной логопедической литературы, отражающей современные представления о характере нарушений речи и особенностях их коррекции у умственно отсталых детей. Это и вызывает необходимость публикации данной книги.
В настоящем издании представлена общая характеристика нарушений речи и их коррекции у умственно отсталых школьников, раскрыты особенности логопедической работы во вспомогательной школе.
Нарушения речи у умственно отсталых детей носят системный характер, они затрагивают как фонетико-фонемати-ческую, так и лексико-грамматическую стороны речи. Поэтому логопедическое воздействие должно быть направлено на речевую систему в целом, а не только на какой-то один изолированный дефект.» В данной книге отражен системный подход, который определяет содержание коррекции нарушений речи у умственно отсталых школьников.
Наиболее распространенными речевыми расстройствами у учеников младших классов вспомогательной школы явля-

ются дефекты звукопроизношения и нарушения письменной речи. В связи с этим коррекции этих дефектов речи уделяется особое внимание.
Данная книга рассчитана прежде всего на логопедов и учителей начальных классов вспомогательной школы, так как именно в младших классах должна осуществляться наиболее интенсивная коррекция нарушений речи.

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА НАРУШЕНИЙ РЕЧИ И ИХ КОРРЕКЦИИ У УМСТВЕННО ОТСТАЛЫХ
ДЕТЕЙ

ОСОБЕННОСТИ НАРУШЕНИЙ РЕЧИ У УМСТВЕННО ОТСТАЛЫХ ДЕТЕЙ
Умственное и речевое развитие ребенка тесно связаны между собой, но вместе с тем развитие речи и познавательной деятельности характеризуются определенными особенностями. Формирование речи основывается на развитии познавательной деятельности, но эти два процесса являются относительно автономными. Известно, что уровни речевого развития у детей с идиотией, имбецильностью и де-бильностью существенно различаются. Интеллектуальная недостаточность отрицательно сказывается на речевом развитии ребенка. Однако отсутствует явная, непосредственная корреляция между степенью снижения интеллекта и уровнем развития речи. Так, среди детей с умственной отсталостью в степени дебильности встречаются дети как с очень низким уровнем речевого развития, с разнообразными нарушениями речи, так и со значительно более высоким уровнем владения речью. Уровень речевого развития большинства умственно отсталых детей гораздо ниже, чем позволяет их умственное развитие. Выделяются две группы олигофрении (Г.Е. Сухарева): 1) олигофрения с недоразвитием речи, 2) атипичная олигофрения, осложненная речевым расстройством.
У первой группы умственно отсталых детей имеет место недоразвитие речи, целиком обусловленное уровнем интеллектуального недоразвития; у второй группы, особенно у детей дошкольного и младшего школьного возраста, кроме недоразвития речи отмечаются разнообразные речевые расстройства.
У детей с умственной отсталостью могут наблюдаться все формы нарушений речи (дислалия, дизартрия, ринолалия, дисфония, дислексия, дисграфия, заикание и т.д.). Особенность речевых расстройств у умственно отсталых детей

состоит в том, что преобладающим в их структуре является семантический дефект.
Расстройства речи у умственно отсталых детей проявляются на фоне грубого нарушения познавательной деятельности, аномального психического развития в целом.
Речевые нарушения у этих детей носят системный характер, т.е. страдает речь как целостная функциональная система. При умственной отсталости нарушаются все компоненты речи: ее фонетико-фонематическая сторона, лексика, грамматический строй. У умственно отсталых детей отмечается несформированность как импрессивной, так и экспрессивной речи. В большинстве случаев у учащихся начальных классов вспомогательной школы наблюдаются нарушения как устной, так и письменной речи.
У умственно отсталых детей оказываются несформированными в большей или меньшей степени все этапы речевой деятельности. Отмечаются слабость мотивации, снижение потребности в речевом общении; нарушено смысловое программирование речевой деятельности, создание внутренних программ речевых действий. Вследствие целого ряда причин нарушаются реализация речевой программы и контроль за речью, сличение полученного результата с предварительным замыслом.
При умственной отсталости в различной степени нарушены многие уровни порождения речевого высказывания: смысловой, языковый сенсомоторный. При этом наиболее недоразвитыми оказываются высокоорганизованные сложные уровни (смысловой, языковой), требующие сформированное™ операций анализа и синтеза, абстрагирования, обобщения и сравнения. Сенсомоторный уровень речи у умственно отсталых детей страдает по-разному. К старшим классам у большинства умственно отсталых школьников происходит коррекция нарушений сенсорного и моторного уровней речи, полное устранение нарушений фонетической стороны речи (звукопроизношения, просодических компонентов). В то же время языковой и смысловой уровни развития речи у этих детей не достигают нормы.
Нарушения речи у умственно отсталых детей имеют сложную структуру. Они разнообразны по своим проявлениям, механизмам, стойкости и требуют дифференцированного подхода при их анализе. Симптоматика и механизмы рече-

вых расстройств у этих детей определяются не только наличием общего, диффузного недоразвития мозга, что обусловливает системное нарушение речи, но и локальной патологией зон, имеющих непосредственное отношение к речи, что еще более усложняет картину нарушений речи при умственной отсталости.
Расстройства речи у умственно отсталых детей характеризуются стойкостью, они с большим трудом устраняются, сохраняясь вплоть до старших классов вспомогательной школы.
СПЕЦИФИКА ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ВО ВСПОМОГАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
Специфика логопедической работы во вспомогательной школе обусловлена, с одной стороны, характером нарушения высшей нервной деятельности, психопатологическими особенностями умственно отсталого ребенка, прежде всего снижением уровня аналитико-синтетической деятельности, с другой — особенностями речевого развития и структурой речевого дефекта.
Можно выделить следующие особенности логопедической работы во вспомогательной школе.
1. В связи с тем, что у умственно отсталых детей ведущим нарушением является недоразвитие познавательной деятельности, весь процесс логопедической ^работы во вспомогательной школе должен быть направлен на формирование мыслительных операций _анализа, синтеза, сравнения, абстрагирования,- обобщения. Так, при устранении нарушений звукопроизношения большое место отводится дифференциации фонетически близких звуков. Произношение каждого звука" тщательно анализируется с точки зрения его слухового (сравнение с неречевым звуком), зрительного, кинестетического образа. Сравнивается звучание, артикуляция двух звуков, устанавливается их сходство и различие; например, уточняется, что при произношении одних звуков участвует голос, а при произношении других — нет. В процессе дифференциации звуков необходима работа по анализу звуковой структуры слова, по определению места звуков в слове. Сравниваются слова по их звуковой структуре, по наличию в них отрабатываемых звуков. Широко используется сравнение графических схем слов, нахождение в схемах одного или другого звуков.

2 С учетом характера нарушений речи логопедическая работа во вспомогательной школе должна проводиться над речевой системой в целом. На каждом логопедическом занятии ставятся задачи коррекции нарушений не только фонетико-фонематической, но и лексико-грамматической стороны речи. Например  коррекцию нарушения произношения звука с (на этапе автоматизации) с учетом программы по русскому языку следует сочетать с работой над предлогом с (с братом, с мамой), уточняя семантику предлога (значение совместности действия), выделяя с как самостоятельное слово предложения. При этом, отрабатывается анализ структуры предложения.
В процессе автоматизации звука с можно рекомендовать (также с учетом программы) и работу над приставкой с- (бегал — сбегал, писал — списал). При этом необходимо проводить работу по сравнению двух слов как по семантике, так и по звуковому оформлению. Для развития и уточнения лексики рекомендуются задания: назвать слова, обозначающие действия, признаки предметов, включающие звук с.
3.	В процессе логопедической работы во вспомогательной школе важно основываться на принципе поэтапного формирования умственных действий (П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин и др.). Это необходимо для того, чтобы от наглядно-действенного и наглядно-образного мышления перейти к организации действия во внутреннем плане, Формирование речевых действий должно осуществляться по следующим этапам:
1) Материализация действия с опорой на вспомогательные средства. Так, работа по развитию дифференциации звуков на этом этапе предполагает использование картинок, названия которых анализируются, а также графических схем слов. Ребенок, выделяя звуки из слова, выкладывает фишки разного цвета в клеточки, соответствующие тому или иному звуку.
2) Выполнение действия в речевом плане. На этом этапе ребенок произносит слово и на основе его слухового и кинестетического образа, без опоры на вспомогательные средства, определяет наличие одного или другого звука в слове.
3) Выполнение действия во внутреннем плане. На этом этапе ребенок осуществляет дифференциацию звуков без материальных и речевых опор, по представлению.

В логопедической работе с умственно отсталыми детьми необходим постепенный, последовательный переход от одного этапа к другому, что связано с особенностями мыслительной деятельности этих детей.
4. Особенностями логопедической работы во вспомогательной школе являются максимальное включение анализа-тороа, актуализация ощущений разной модальности, а так-же использование максимальной и разнообразной наглядности. Так, постановке звука помогают зрительное восприятие артикуляции, тактильное восприятие муляжа, кинестетические ощущения от движения кисти руки, воспроизводящей положение языка при произношении данного звука, опора на кинеститеческие ощущения языка, губ, которые устанавливаются в правильном положении с помощью зонда, шпателя.
В процессе логопедической работы во вспомогательной школе широко используются схемы, муляжи правильной артикуляции звуков, разрезная азбука, игровые упражнения, технические средства обучения.
5. Важнейшее значение имеет дифференцированный подход, который предполагает учет особенностей высшей нервной деятельности (например, преобладание процесса возбуждения или процесса торможения): психические особенности ребенка, его работоспособность, особенность моторного развития, уровень несформированности речи, симптоматику речевых расстройств, их механизмы и т.д.
6. Коррекцию нарушений речи (особенно нарушений звукопроизношения) необходимо увязывать с общим моторным развитием и преимущественно тонкой ручной моторики умственно отсталого ребенка. Учитывая тесную связь в развитии ручной и артикуляторной моторики, в логопедические занятия, особенно в 1—2 классах, необходимо включать упражнения тонких движений рук, задания по оречевлению действий, элементы логопедической ритмики.
7. Содержание логопедической работы должно находиться в соответствии с программой обучения грамоте, изучения родного языка. В процессе логопедической работы осуществляется коррекция нарушений речи, закрепляются правильные речевые навыки, формируется практический уровень усвоения языка. Сформированность практического уровня владения языком является необходимым условием для

изучения языковых явлений и закономерностей овладения знания о языке. Таким образом, логопедическая работа должна подготавливать детей к усвоению программы по русскому языку. Этот факт обусловливает необходимость строить содержание логопедической работы во вспомогательной школе с учетом программы по русскому языку в данном классе. При этом цели и задачи логопедической работы (практическое овладение языком) иные, чем цели и задачи уроков русского языка (осознание и анализ языковых явлений),
8. В связи с тем, что старые условно-рефлекторные связи у умственно отсталых детей очень консервативны, изменяются с трудом, необходимо особенно тщательно отрабатывать этапы закрепления правильных речевых навыков.
9. Характерной для логопедической работы во вспомогательной школе является частая повторяемость логопедических упражнений, но с включением элементов новизны по содержанию и по форме. Это обусловлено слабостью замыкательной функции коры, трудностью формирования новых условно-рефлекторных связей, их хрупкостью, быстрым угасанием без достаточного подкрепления.

10. Усвоенные в логопедическом кабинете правильные речевые навыки у умственно отсталых детей исчезают в других ситуациях, на другом речевом материале. В связи с этим очень важно закрепить правильные речевые навыки в различных ситуациях (диалог с детьми, взрослыми, разговор по телефону, пересказ прочитанного, самостоятельные пересказы и т.д.).
11. Учитывая быструю утомляемость, склонность к охранительному торможению умственно отсталых детей, необходимо проводить частую смену видов деятельности, переключение ребенка с одной формы работы на другую.
12. Особенностью логопедической работы во вспомогательной школе является тщательная дозировка_заданий и речевого материала. Специфика познавательной деятельности умственно отсталых детей обусловливает необходимость постепенного усложнения заданий и речевого материала, любая задача должна быть максимально разложена на простейшие задачи. Одно и то же задание выполняется сначала на простом речевом материале, затем — на более сложном. Усложнение задания, введение более трудного задания предлагается вначале на простом речевом материале. Одновременное усложнение задания и речевого материала приводит к невозможности его выполнения умственно отсталыми детьми.


13. При проведении логопедических занятий необходимо
ясное понимание ребенком цели занятия. В связи с этим
цели занятия должны быть изложены умственно отсталому
ребенку чрезвычайно конкретно, в доступной форме.
14. Для эффективного усвоения правильных речевых на
выков умственно отсталыми детьми необходим определен
ный, не очень быстрый темп работы.
15. Следует поддерживать у умственно отсталого ребенка
интерес к исправлению речи, воздействовать на его эмоцио
нальную сферу.
16. В связи с тем, что нарушения речи у умственно от
сталых детей носят стойкий характер, логопедическая рабо
та во вспомогательной школе осуществляется в более дли
тельные сроки, чем работа с нормальными детьми.
17. Несформированность контроля, слабость волевых про
цессов у умственно отсталых детей обусловливает необходи
мость тесной связи работы логопеда, учителя, воспитателя
и родителей. Нужно так организовать педагогический про
цесс во вспомогательной школе, чтобы не только на лого
педических занятиях, но и в классе и во внеклассное время
осуществлялись закрепление правильных речевых навыков,
контроль и помощь педагогов и родителей в коррекции рече
вых расстройств.
18. Логопед должен проводить работу в тесной связи с
медицинским персоналом, чтобы реализовывать комплекс
ный медико-педагогический подход к устранению речевых
нарушений и проводить коррекцию речевой патологии на
благоприятном фоне. Например, занятия по устранению
заикания будут более эффективны, если они проводятся на
фоне расслабления после приема соответствующих медика
ментов. При наличии чрезмерной возбудимости даже рабо
та над звуками будет более эффективной, если она прово
дится на фоне успокаивающей терапии.
19. Логопед вспомогательной школы при перспективном
планировании, учитывая необходимость участия в логопе
дической работе с детьми учителей, воспитателей и родите
лей, должен уделять большое внимание работе с педагоги
ческим коллективом школы и родителями по пропаганде
логопедических знаний.

КОРРЕКЦИЯ НАРУШЕНИЙ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ
НАРУШЕНИЯ ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ И ПРОСОДИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
Нарушения звукопроизношения во вспомогательной школе встречаются гораздо чаще, чем в массовой школе. По данным ГА. Каше, в первых классах вспомогательной школы дети с дефектами звукопроизношения составляют 65% всего количества учеников первых классов, во вторых— 45%, в третьих— 30%. В исследованиях Д.И.Орловой отмечается, что нарушения звукопроизношения наблюдаются в первом классе у 45% учеников, во втором — у 41,4%, в третьем — у 30,4%. В младших классах массовой школы нарушения звукопроизношения наблюдаются лишь у 4,0% школьников.
Произношение учащихся младших классов вспомогательной школы характеризуется и гораздо большим количеством дефектных звуков, которое приходится в среднем на одного ученика. По данным Д.И. Орловой, в первых классах вспомогательной школы на каждого ребенка приходится в среднем 8,4 дефектных звука, в то время как у учеников массовой школы наблюдается преимущественно мономорфное нарушение произношения, т.е. в среднем менее одного дефектного звука.
Чем же объясняется такая большая распространенность нарушений звукопроизношения у умственно отсталых детей? Л.Г. Парамонова выделяет следующие основные причины:
несформированность познавательных процессов, направленных на овладение звуковым составом речи;
позднее развитие фонематического восприятия, которое является сложным видом психической деятельности;
общее моторное недоразвитие, особенно недоразвитие речевой моторики. Наряду с общим недоразвитием речевой моторики, у этих детей нередко имеются параличи, парезы речевой мускулатуры, что резко ограничивает возможности овладения правильным произношением звуков речи;
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аномалия в строении артикуляторных органов: губ, твердого и мягкого нёба, челюстей.
Следует отметить, что нарушения звукопроизношения у умственно отсталых детей вызываются комплексом патологических факторов.
У умственно отсталых, как и у детей с нормальным интеллектом, чаще нарушаются артикуляторно сложные звуки: свистящие, шипящие, звуки л-л', р-р'.
У нормальных детей количество нарушений тех или иных групп звуков определяется их артикуляторной сложностью. У умственно отсталых детей эти соотношения иные. По данным М.А. Александровской, у детей 5—9 лет с нормальным интеллектом наиболее часто отмечаются нарушения произношения звука р— 26%, шипящих звуков— 24%, свистящих звуков — 22%, звука л — 10,5%. У умственно отсталых детей, по данным Д.И. Орловой, Р.И. Лалаевой, К. Карле-па, преобладают нарушения свистящих звуков, что нельзя объяснить только артикуляторной сложностью звуков. Свистящие звуки считаются артикуляторно более простыми, чем шипящие и звуки р, л. Объяснение можно найти, проанализировав акустические особенности звуков. Поданным В.И. Бельтюкова свистящие звуки с— з— ц наиболее акустически близки. Шипящие звуки акустически более противопоставлены, более различаются, чем свистящие звуки. Что же касается сонорных звуков р, л, то акустически они являются наиболее яркими. Эти звуки начинают различаться на слух даже тогда, когда еще не усвоены в произношении.
В младших классах массовой школы единичны случаи замены звуков. Как правило, к школьному возрасту у детей с нормальным интеллектом остаются лишь искажения звуков. У умственно отсталых школьников, особенно в младших классах, наряду с искажениями звуков речи отмечается большое количество замен.
Соотношения искажений и замен у умственно отсталых детей очень разнообразны. Можно выделить несколько видов:
преобладающее количество замен. Значительное преобладание замен наблюдается при произношении звуков ч, щ, л, ц;
значительное преобладание искажений над заменами (р-р');
большая распространенность как искажений, так и замен (с, с', з, з'. ш, ж, л').
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Следующая особенность нарушений звукопроизношения у умственно отсталых детей — большая распространенность неправильного использования имеющихся правильных ар-тикуляторных установок. Это проявляется в большом количестве смешений звуков. Правильное использование звуков в самостоятельной речи представляет для умственно отсталых детей значительную сложность и формируется чрезвычайно медленно. Это обусловлено слабостью замыкатель-ной функции коры головного мозга, трудностью формирования новых условно-рефлекторных связей, слабостью контроля. Правильное использование звуков в самостоятельной речи отмечается у этих детей лишь к старшим классам вспомогательной школы. Таким образом, для умственно отсталых детей характерно резкое расхождение между умениями правильно произносить звуки и использовать их в речи.
Нарушения звукопроизношения у умственно отсталых детей часто носят вариативный характер и проявляются по-разному. Один и тот же звук умственно отсталый ребенок в одних случаях произносит правильно, в других случаях пропускает, заменяет или искажает. Это во многом зависит от характера звукослоговой структуры слова, а также от места звука в слове. В простом слове и в начале слова ребенок может правильно произносить звук, а в середине сложного слова или при стечении согласных — пропускать или искажать ("сом", но "котюм").
Дефекты звукопроизношения у умственно отсталых детей чаще, чем у детей с нормальным интеллектом, отражаются на письме. Это относится прежде всего к заменам звуков. По данным Д.И. Орловой, во втором классе вспомогательной школы одновременно нарушения произношения и письма встречаются у 28% детей, только нарушения письма —_у 16%, а только нарушения произношения — у 6%.
У умственно отсталых детей нарушения произношения звуков являются полиморфными не только по симптоматике, но и по патогенезу. Так, дислалия в большом количестве случаев определяется как сложная дислалия. Например, у одного и того же ребенка одновременно имеет место и недоразвитие речевой моторики, и нарушение слуховой дифференциации звуков (сенсомоторная функциональная дислалия). В других случаях отмечаются и нарушения слу-ховой дифференциации звуков (сенсомоторная функциональная дислалия), и аномалии в строении артикуляторного аппарата (механическая дислалия).
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Нарушения звукопроизношения у умственно отсталых детей характеризуются стойкостью симптоматики.
Дефекты звукопроизношения у умственно отсталых детей часто сочетаются с нарушениями звуковой структуры слова. Искажения звукослоговой структуры слова не столь многочисленны, как дефекты звукопроизношения, однако они все же имеют место в речи школьников с умственной отсталостью.
Искажения звукослоговой структуры слова у умственно отсталых детей проявляются как в нарушениях количества и последовательности слогов, так и в нарушении структуры отдельного слога. Более характерны для этих детей искажения структуры отдельного слога со стечением согласных. Усвоение количества и последовательности слогов в структуре слова оказывается более доступным.
Самыми распространенными являются пропуски согласных при стечении: "мое" (мост), "такан" (стакан), "поло-теце" (полотенце). При воспроизведении стечения согласных умственно отсталыми детьми наблюдаются и замены звуков, заменяется, как правило, первый согласный звук: "све-ты" (цветы), "кушенка" (кушетка). Искажение структуры отдельного слога у умственно отсталых школьников проявляется и в перестановках звуков соседних слогов: "пикарис" (кипарис), "моносафт" (космонавт). При этом последовательность слогообразующих элементов слова (гласных) воспроизводится правильно, изменяется последовательность только согласных слова.
Нарушения слоговой структуры на уровне слова у умственно отсталых школьников проявляются в основном в пропуске слогов: "сатар" (санитар), "баса" (колбаса), "межонок" (медвежонок).
Характерно, что многосложные слова, хорошо знакомые детям и часто употребляемые, искажаются реже^ чем слова малознакомые и редко употребляемые.
Когда говорят об особенностях просодических компонентов речи у умственно отсталых детей, отмечают прежде всего, что речь у них монотонная, маловыразительная, лишенная сложных и тонких эмоциональных оттенков.
По темпу речь умственно отсталых детей может быть замедленной или ускоренной, что во многом определяется преобладанием процессов возбуждения или торможения. У детей с преобладанием процесса торможения голос тихий,
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слабый, немодулированный. В случае преобладания процесса возбуждения часто голос крикливый, резкий, металлический.
При наличии симптомов стертой формы дизартрии отмечаются назализация, неярко выраженные расстройства голоса.
МЕТОДИКА КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ ЗВУКОПГОИЗНОШЕНИЯ
Коррекция нарушений звукопроизношения у умственно отсталых школьников является длительным и сложным процессом. Работа по воспитанию правильного звукопроизношения значительно осложняется характерной для умственно отсталых детей слабостью замыкательной функции коры, трудностью закрепления новых условных связей. Инертность нервных процессов, плохая переключаемость возбуждения и торможения проявляются у умственно отсталых детей в упорном, стереотипном воспроизведении наиболее упроченных старых связей, в трудностях переключения на новые. Вследствие этого неправильное произношение звука в словах сохраняется даже в том случае, когда изолированное произношение звука удается ребенку сравнительно легко. У умственно отсталых детей наиболее длительным является введение звука в речь, т.е. этап автоматизации звука. В связи с этим в процессе логопедической работы особое внимание необходимо уделять отработке поставленных звуков в речи в различных ситуациях речевого общения.
В процессе коррекции дефектов звукопроизношения осуществляется развитие познавательной деятельности умственно отсталых детей, развитие операций анализа, синтеза, сравнения. На всех этапах работы по устранению нарушений звукопроизношения широко используется прием сравнения. Так, на этапе постановки звука сравнивается правильное и неправильное произношение звука. На этапе автоматизации звук сравнивается с фонетически далекими звуками. В дальнейшем на этапе дифференциации проводится сопоставление отрабатываемых звуков с фонетически близкими звуками. В процессе коррекции нарушений звукопроизношения анализируются различные слова по количеству звуков, месту отрабатываемого звука в словах.
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Большое внимание уделяется развитию общей и речевой моторики, воспитанию слухового восприятия, внимания, памяти, нормализации всех тех процессов, которые лежат в основе нарушений звукопроизношения и обусловливают особенности проявления их у умственно отсталых детей.
Коррекция нарушений звукопроизношения связывается с формированием речевой функции в целом, т.е. с развитием фонематической стороны речи, лексики, грамматического строя речи, так как дефекты звукопроизношения у умственно отсталых детей проявляются на фоне системного недоразвития речи.
В процессе устранения дефектов звукопроизношения придается большое значение развитию четких представлений о звуковом составе слова, умению выделять звуки из слова, определять место этих звуков, уточнению смыслоразличи-тельной функции фонемы.
Необходимо осуществлять тесную преемственную связь между формированием правильного произношения и обучением 'грамоте. Формирование правильного произношения звука подготавливает ребенка к усвоению соответствующей буквы. С другой стороны, овладение буквой обеспечивает новую, графическую опору для закрепления звука в речи.
При коррекции нарушений звукопроизношения у умственно отсталых детей учитываются особенности протекания у них психических процессов (замедление темпа и сужение поля восприятия, неустойчивость внимания, качественное своеобразие памяти, мышления, слабость мотивации и интересов).
Особенностью логопедической работы во вспомогательной школе является индивидуализация коррекционно-лого-педического воздействия. Это связано с тем, что ученики одного и того же класса резко различаются по уровню развития речи, по сформированности фонематического анализа и синтеза, по степени выраженности и патогенезу нарушений звукопроизношения. У одних детей звук поставлен и автоматизирован, у других имеется изолированное произношение звука, но он не закреплен в речи.
Специфика логопедической работы проявляется и в планировании. Фронтальные логопедические занятия строятся с учетом постепенного введения трудностей. Каждая задача, доступная нормальному ребенку, максимально расчленяется на простейшие задачи.
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Предварительный этап
Предварительный этап устранения нарушений звукопро-изношения имеет место чаще всего в первом классе вспомогательной школы. Этот этап является более продолжительным и характеризуется качественно иным содержанием, чем в массовой школе. На этом этапе проводится развитие общей, ручной, речевой моторики, слухового восприятия, внимания, гнозиса, мнезиса. Учитывая особенности просодических компонентов речи у умственно отсталых детей, на этом этапе проводится работа и над правильным речевым дыханием, над формированием длительного плавного выдоха.
Развитие ручной моторики
Необходимость развития моторики рук у умственно отсталых детей, особенно страдающих дизартрией, обусловлена тесным взаимодействием ручной и речевой моторики. По данным М.И. Кольцовой, морфологическое и функциональное формирование речевых зон совершается под влиянием кинестетических импульсов, поступающих от рук. Совершенствование ручной моторики способствует активизации моторных речевых зон головного мозга и вследствие этого — развитию речевой функции.
Развитие ручной моторики у учеников первого класса вспомогательной школы имеет большое значение не только для активизации речевой моторики, но и для подготовки умственно отсталых детей к овладению письмом.
На предварительном этапе коррекции нарушений звуко-произношения рекомендуются различные виды упражнений, направленных на развитие ловкости, точности, координации, синхронности движений пальцев рук.
Также проводятся упражнения общего характера, включенные в различные виды деятельности:
1. Конструирование из кубиков домиков, башен и т.д.,
сначала по образцу, затем по памяти и произвольно.
2. Раскладывание и складывание разборных игрушек (мат
решек, пирамид, чашечек, кубиков.




3. Составление предметных разрезных картинок. Снача
ла даются картинки, разрезанные на 2 части, потом на 3 и
на 4. Первоначально складывают по образцу, в дальней
шем — по памяти.
4. Складывание из палочек, спичек геометрических фи
гур, изображений, букв.
5. Обведение контуров предметных изображений.
6. Раскрашивание контурных изображений предметов
цветными карандашами.
7. Вырезывание цветных полосок, фигурок по контурам.
8. Наматывание ниток на катушку, клубок.
9. Расстегивание пуговиц, зашнуровывание.

10. Работа с пластилином (скатывание шариков, жгути
ков, расплющивание шариков, жгутиков в лепешки, само
стоятельное творчество детей).
11. Работа с мозаикой.
12. Многократное сжимание пальцев в кулак и разжимание.
13. Многократное поочередное выполнение движений
руки: кулак — ладонь — ребро.
14. Поочередная смена положений рук: левая рука— ку
лак, правая— ладонь; затем наоборот: правая рука— ку
лак, левая — ладонь.
С детьми проводятся пальчиковые игры без речевого сопровождения.
Лесенка (индийская игра)
К кончику большого пальца левой руки прикладывается кончик указательного пальца левой руки. Затем кончик указательного пальца левой руки соединяется с кончиком большого пальца правой руки. Далее все движения повторяются. Движения начинаются на уровне груди, а затем руки поднимаются все выше и выше.
Игру можно проводить также большими и средними пальцами, большими и указательными пальцами.
Пальчики "здороваются"
Кончик большого пальца левой руки "здоровается", поочередно касается кончиков указательного, среднего, безымянного пальцев этой же руки;
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то же упражнение выполняется пальцами правой руки;
то же упражнение выполняется одновременно пальцами правой и левой руки;
пальцы левой руки поочередно "здороваются" с пальцами правой руки (большой с большим, указательный с указательным и т.д.).
Оса
Поднять правую руку, сжатую в кулак, а затем выпрямить указательный палец и вращать им;
то же упражнение проводится указательным пальцем левой руки;
одновременные движения указательных пальцев обеих рук (осы).
Дети бегут
Указательный и средний палец правой руки "бегают" по столу;
то же упражнение проводится пальцами левой руки;
то же упражнение проводится одновременно пальцами обеих рук (дети бегут наперегонки).
Коза и козлята
Вытянуть указательный палец и мизинец левой руки; то же движение выполняется пальцами правой руки; то же движение выполняется пальцами обеих рук.
Очки
Образовать два кружка большим и указательным пальцем обеих рук, а затем соединить их.
Двое разговаривают
Обе руки согнуты в кулак, большие пальцы поднимаются вверх, то сближаются, то удаляются.
Стол
Левая рука согнута в кулак, а правая рука лежит на ней горизонтально.
Птичка пьет водичку
Пальцы левой руки слегка согнуты в кулак, указательный палец левой руки опускается в отверстие.
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Крыша
Кончики пальцев правой и левой руки соединяются, ладони в наклонном положении.
Гнездо
Ладони соединяются около мизинцев, пальцы обеих рук слегка согнуты.
Цветок
Ладони находятся в вертикальном положении, нижние части ладоней прижимаются друг к другу, пальцы раскрыты и слегка округлены.
Улитка
Правая рука лежит на столе ладонью вниз, указательный и средний пальцы вытягиваются вперед, остальные пальцы сгибаются.
Лодочка
Ладони прижаты друг к другу, сверху слегка раскрываются.
Солнечные лучи
Руки скрещиваются перед грудью, пальцы расставлены.
Елка
Ладони прижимаются тыльной стороной друг к Другу, пальцы скрещиваются.
Игра на рояле
Дети последовательно касаются кончиками пальцев стола:
одним пальцем: 1, 2, 3, 4, 5; 5, 4, 3, 2, 1.
двумя пальцами: 1-5, 1-4, 1-3, 1-2; 1-2, 1-3, 1-4, 1-5.
В процессе развития ручной моторики обращается внимание как на кинетическую организацию движений, так и на кинестическую основу двигательного акта. Каждое из
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приведенных выше упражнений может быть использовано как с одной, так и с другой целью. Для развития кинестетических ощущений детям предлагается выполнить упражнение с закрытыми глазами. Рекомендуются задания на воспроизведение положений пальцев, первоначально заданное логопедом. Ребенок закрывает глаза, логопед ставит его пальцы в определенное положение. Затем ребенок воспроизводит это положение другой рукой или той же рукой после определенной паузы.
С целью развития ручной моторики используются также упражнения, сопровождающиеся стихотворениями, известные народные "пальчиковые" игры.
Пальчики в лесу
Дети держат перед собой левую, а затем правую руку ладонью к себе.
Раз, два, три, четыре, пять,
Вышли зайчики гулять.
Этот пальчик гриб нашел.	(Загибают мизинец.)
Этот пальчик чистить стал.	(Загибают безымянный
палец.)
Этот резал.	(Загибают средний па-
лец.)
Этот ел.	(Загибают указатель-
ный палец.)
Ну, а этот лишь глядел.	(Загибают большой па-
лец и щекочут ладошку.)
Пальчики
Дети поднимают левую руку ладонью к себе. Правой рукой загибают пальцы.
Этот пальчик хочет спать.	(Загибают мизинец.)
Этот пальчик лег в кровать.	(Загибают безымянный
палец.)
Этот пальчик чуть вздремнул. (Загибают средний палец.)
Этот пальчик уж уснул.	(Загибают указатель-
ный палец.)
Этот крепко-крепко спит.	(Загибают большой па-
лец.)
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Тише-тише, не шумите!
Солнце красное взойдет,
Утро ясное придет,
Будут птички щебетать,
Будут пальчики вставать!       (Распрямляют пальцы рук.)
Далее игра повторяется с движениями пальцев правой руки.
Кто приехал (болгарская игра)
Дети складывают пальцы обеих рук.
Кто приехал?	(Быстро хлопают кончиками
больших пальцев.)
Мы, мы, мы!	(Кончики больших пальцев
прижаты друг к другу, а кончики остальных пальцев одновременно быстро хлопают.)
Мама, мама, это ты?	(Хлопают кончиками боль-
ших пальцев.)
Да, да, да!	(Хлопают кончиками указа-
тельных пальцев.)
Папа, папа, это ты?	(Хлопают кончиками боль-
ших пальцев.)
Да, да, да!	(Хлопают кончиками сред-
них пальцев.)
Братец, братец, это ты? (Хлопают кончиками больших пальцев.)
Да, да, да!	(Хлопают кончиками безы-
мянных пальцев.)
Ах, сестричка, это ты? (Хлопают кончиками больших пальцев.)
Да, да, да!	(Хлопают кончиками мизин-
цев.)
Все мы вместе, да, да, да!   (Хлопают всеми пальцами.)
Сидит белка
Дети поднимают левую (а затем правую) руку ладонью к себе.
Сидит белка на тележке Продает она орешки:
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Лисичке-сестричке, Воробью, синичке, Мишке толстопятому, Заиньке усатому.
(Загибают большой палец правой руки.)
(Загибают указательный, средний палец.) (Загибают безымянный палец.) (Загибают мизинец.)
Для развития ручной моторики используются и игры на разгибание пальцев рук.
Этот пальчик
Дети сгибают пальцы левой руки в кулак.
Этот пальчик — дедушка.      (Разгибают большой палец.)
Этот пальчик — бабушка.
(Разгибают указательный палец.)
Этот пальчик — папочка. Этот пальчик — мамочка.
(Разгибают средний палец.) (Разгибают безымянный па-
лец.)
Этот пальчик — наш малыш.  (Разгибают мизинец.) Далее игра повторяется с движениями пальцев правой руки.
За работу
Дети сгибают пальцы левой (а затем и правой) руки в кулак.
Ну-ка, братцы, за работу,
Покажи свою охоту.
Большаку дрова рубить, Печи все тебе топить,
(Разгибают большой палец.) (Разгибают указательный па-
лец.) И т.д.
А тебе воду носить, А тебе обед варить.
При проведении описанных игр логопед сначала сам прочитывает стихотворение и выполняет движения вместе с детьми. При повторении игры дети полностью выполняют движения и лишь частично текст, заканчивая фразу, начатую

логопедом. В дальнейшем дети заучивают стихотворение наизусть и сопровождают движения пальцев соответствующим текстом стихотворения.
Выбор упражнения, дидактического и речевого материала определяется темой занятия. Так, например, подбираются контурные изображения (для раскрашивания, обведения, вырезывания) тех предметов, в названии которых есть отрабатываемый звук.
Упражнения по развитию ручной моторики необходимо проводить систематически в течение 3—5 минут на каждом занятии предварительного этапа.
Развитие ритма
Развитие ритма подготавливает детей к работе над звуко-слоговой структурой слова, над ударением, интонационной выразительностью. Сначала тренируют детей на восприятие и правильное воспроизведение звеньев из одинакового количества ударов ( ................ ). Далее даются сочетания звень-
ев, состоящих из различного количества ударов (слабые и сильные удары с короткими и длинными промежутками: .._,
Развитие дыхания
Первоначально проводится работа над развитием длительного выдоха без участия речи. При этом важно следить за тем, чтобы дети не поднимали плечи, излишне не напрягали мышцы дыхательного аппарата, чтобы выдох был плавным, постепенным, длительным. Воспитывается нижнереберное, диафрагмальное дыхание. С целью контроля рука логопеда кладется на область диафрагмы ребенка, а рука ребенка ощущает дыхательные движения логопеда.
Приведем некоторые игровые упражнения для развития дыхания.
Пилка дров
Дети становятся друг против друга парами, берутся за руки и имитируют пилку дров: руки на себя — вдох, руки от себя — выдох.
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Погреться на морозе
Дети вдыхают через нос и дуют на "озябшие" руки, плавно выдыхая через рот, как бы согревая руки.
Надуй игрушку
Детям предлагается надуть резиновые надувные игрушки, воздушные шары, набирая воздух через рот и медленно выдыхая его через рот в отверстие игрушки.
Листья шелестят
Предлагаются полоски тонкой зеленой бумаги, вырезанные в виде листиков и прикрепленные к "ветке". По сигналу "Подул ветерок" дети плавно дуют на листики так, чтобы они отклонились и шелестели.
Бабочки
Перед детьми раскладывают "зеленые полянки" с разноцветными бабочками, вырезанными из тонкой бумаги. Бабочки прикреплены тонкими нитками к "полянке". Логопед предупреждает, что дуть на бабочку можно только при одном выдохе. По сигналу "Красная бабочка полетела" дети дуют на бабочек красного цвета и т.д.
Задуть свечу
Логопед по очереди подносит детям зажженную свечу. По сигналу "Тихий ветерок" дети медленно выдыхают так, чтобы пламя свечи отклонялось, но не гасло. По сигналу "Сильный ветер" дети стараются на одном выдохе задуть свечу. Вместо настоящей свечи можно предложить макет свечи с "огоньком" из тонкой красной бумаги.
Покатай карандаш
Детям предлагается вдохнуть через нос и, выдыхая через рот, прокатить по парте круглый карандаш.
Костер
Логопед кладет перед детьми картинку (или макет) костра с полосками тонкой красной бумаги. Детям предлагается
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раздувать "угасающий" костер, вдыхая через нос и медленно выдыхая через рот.
Чайник закипел
У каждого ребенка пузырек с узким горлышком диаметром 1—1,5 см. По сигналу "У Саши чайник закипел" один из детей (Саша) дует в отверстие пузырька, чтобы получился свист. Для этого нужно, чтобы нижняя губа касалась края горлышка, а струя воздуха была сильной.
Снежинки летят
На ниточки прикрепляются легкие кусочки ваты или вырезанные из тонкой бумаги снежинки. Детям предлагается длительно подуть на них по сигналу "Снежинки летят".
Вертушка
Детям предлагается длительно подуть на вертушку, чтобы она плавно вертелась.
Развитие речевого дыхания и голоса
После того как у детей сформирован плавный длительный выдох, вводятся голосовые упражнения. Обращается внимание детей на различную силу, высоту, тембр голоса. С этой целью можно использовать, например, такие игровые упражнения.
Эхо
Детей распределяют на две группы. Одна из групп— "эхо". Первая группа детей громко произносит вместе с логопедом гласные звуки (а, о, у) или сочетания гласных (ау, уа, оа, уи). Вторая группа ("эхо") тихо повторяет. Затем группы меняются ролями.
Вьюга
Перед детьми сюжетная картинка "Вьюга". По сигналу "Вьюга началась" дети тихо гудят: У-у-у... По сигналу "Сильная вьюга" дети громко произносят: У-у-у... По сигналу "Вьюга затихает" дети постепенно уменьшают силу голоса. По
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сигналу "Вьюга кончилась" замолкают. Речевые сигналы можно сопровождать движениями руки логопеда: горизонтальное движение руки — дети говорят тихо, движение руки вверх— усиление голоса, движение руки вниз— уменьшение силы голоса.
Дует ветер
Дети ведут хоровод. Логопед сопровождает движения рассказом. "Утром дети идут в школу. Светит солнце. Дует тихий ветерок: в-в-в (произносится тихо). Как дует тихий ветерок? (Дети останавливаются и повторяют тихо: в-в-в.) Окончились уроки. Дети идут домой. Подошли к дому. И вдруг подул сильный ветер: в-в-в (произносится громко). Как дует сильный ветер?" Дети громко повторяют.
В лесу
Детям предлагаются картинки "Дети в лесу", "Мальчик заблудился", "Поезд", которые логопед использует в процессе рассказывания. "Дети пошли в лес. Мальчик Петя нашел большой гриб и говорит: О-о-о! Как говорит Петя? (Дети длительно повторяют.) Петя шел по лесу, искал грибы и заблудился. Петя стал кричать: ау-ау-ау! Давайте поможем Пете. (Дети повторяют.) Ребята услышали Петю и прибежали к нему. Много грибов набрали ребята. А потом они поехали на поезде домой. Поезд гудел: у-у-у! (Дети повторяют.)
С целью развития голоса, речевого дыхания, подражательности, а также слухового восприятия на предварительном этапе коррекции нарушений звукопроизношения проводятся игры на звукоподражание.
Приведем некоторые из них.
Лесенка
Перед детьми на доске картинка с нарисованной лесенкой или макет лесенки. По ходу игры логопед ставит на каждую перекладину фигурку определенного животного. Дети воспроизводят звукоподражания, изменяя высоту и силу голоса.

"На дворе стоит лесенка. На ней пять ступенек. На нижнюю ступеньку прыгнула большая собака и залаяла. (Дети произносят низким и громким голосом: ав-ав-ав.) На вторую ступеньку прыгнула кошка и замяукала. (Дети произносят более тихим и более высоким голосом: мяу-мяу-мяу.) На третью ступеньку вскочил петух и громко запел: ку-ка-ре-ку. (Дети произносят громким и высоким голосом: ку-ка-ре-ку.) На четвертую ступеньку прилетел жук, сел и зажужжал: ж-ж-ж. (Дети произносят низким и тихим голосом: ж-ж-ж.) На пятую ступеньку сел комар и запел свою песенку: з-з-з. (Дети произносят тихим и высоким голосом: з-з-з.)
Корова и телята
Детям предлагается сюжетная картинка "На лугу". Дети распределяются на две группы. Логопед обращается к первой группе: "На лугу пасутся коровы. Они зовут своих телят. Как они зовут их?" Дети первой группы произносят низким голосом: му-му-му. "Коровам отвечают телята. Как они отвечают?" Логопед обращается к детям второй группы. Дети отвечают высоким голосом: му-му-му. Затем группы меняются ролями.
Аналогично проводятся игры на звукоподражание другим животным.
Закрепление правильного дыхания в процессе речи
С целью развития речевого дыхания на длительном плавном выдохе даются специальные речевые упражнения. Приведем некоторые из них.
Цветы
Логопед ставит в вазу букет знакомых детям цветов. Дети называют их. Затем по очереди вынимают какой-либо цветок, нюхают его и на одном выдохе произносят заданную фразу. Фразы постепенно усложняются. Например: Хорошо пахнет. Роза хорошо пахнет. Роза очень хорошо пахнет.
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Добавление фразы
Логопед проводит беседу по сюжетной картинке, произносит короткую фразу. Дети должны повторить фразу, дополняя ее одним словом. Предлагается произносить фразу на одном выдохе.
Для развития и закрепления правильного речевого выдоха можно использовать короткие стихотворения 3. Александровой, С. Маршака, А. Барто, М. Ивенсен и др. При этом дети сначала заучивают стихотворение, а затем по очереди на одном выдохе произносят по одной строчке стихотворения.
Большой интерес вызывают у детей диалоги. В работе над диалогами не только закрепляется правильное речевое дыхание, но и формируются правильные интонации, выразительность речи и в целом просодическая сторона речи. Диалоги необходимо сопровождать наглядным материалом (картинками, макетами, масками животных и др.). Доступными для умственно отсталых школьников первого класса являются такие диалоги, как "Лис и мышонок", "Медведь и лиса", "Куда, Миша, едешь?"
Лис и мышонок
· Мышонок, мышонок, отчего у тебя нос грязный?
· Землю копал.
· Для чего землю копал?      *•
· Норку делал.
· Для чего норку делал?
· От тебя, лис, прятаться.
· Мышонок, мышонок, я тебя подстерегу.
· А у меня в норке спаленка.
· Кушать захочешь, вылезешь.
· У меня в норке кладовочка.
· Мышонок, мышонок, я ведь твою норку разорю.
· А я от тебя в отнорочек — и был таков.
Медведь и лиса
· Ты куда идешь, медведь? — Где поставишь ты ее?
· В город елку присмотреть.    — В дом возьму к себе, в жилье.
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· А зачем тебе она?
· Новый год встречать пора.

· ж НЧТО же вырубил в лесу?
· Жалко, лучше принесу.
Кисонька-мурысонька
Кисонька-мурысонька,
Где была?
Коней пасла.
Где кони?
За ворота ушли.
Где ворота?
Огонь сжег.
Где огонь?
Вода залила.
Где вода? Быки выпили. Где быки? За гору ушли. Где гора? Черви источили. Где черви? Утки склевали.
Рекомендуется воспроизведение инсценировок по известным детям коротким сказкам, например "Три медведя", "Колобок", "Теремок" и др.
Развитие артикуляторной моторики
На предварительном этапе коррекции нарушений звуко-произношения определенное место отводится развитию мимических движений и движений языка, губ. Вначале детям предлагаются упражнения на развитие мышц лица. Это обусловлено тем, что у умственно отсталых первоклассников, особенно при дизартрии, отмечается слабый тонус лицевых мышц, мимика лица невыразительная.
Примерные упражнения: закрывание глаз, зажмуривание обоих глаз, зажмуривание правого, левого глаза, оскаливание зубов, надувание щек, задувание свечи и др.
Рекомендуется имитация мимических движений с использованием картинок. Например, детям предлагаются картинки. Логопед описывает ситуацию на картинке, дети имитируют мимически.
1.Дети загорают. Солнечный теплый день. Дети лежат на песке с закрытыми глазами, им приятно и тепло. Спокойно закройте глаза. Щеки, лоб, губы расслаблены. Вам приятно.
2. Дедушка подарил мальчику коньки. Мальчик очень доволен, он улыбается. Улыбнемся вместе с мальчиком.
3. Мы видим на картинке, как мальчик сидит, а бабуш
ка стоит. Нам это очень не нравится. Мы нахмурились,
опустили брови.
4. Мальчик ест кислый лимон. Сделаем так, как будто и
мы едим кислый лимон.
5. В зоопарке мальчик впервые увидел жирафа. И очень
удивился, что у жирафа такая длинная шея. Удивимся и
мы: поднимем брови, раскроем глаза.
В дальнейшем проводится работа над развитием движений языка, губ. На предварительном этапе отрабатываются простые артикуляторные упражнения. Предлагаются арти-куляторные упражнения как на статическую, так и на динамическую координацию движений.
На начальной стадии предварительного этапа при развитии артикуляторной моторики осуществляется опора на различные анализаторы (зрительный, слуховой), на кинестетические, тактильные ощущения, т.е. выполнение артикуляторных движений сопровождается полимодальной аффе-рентацией.
Развитие артикуляторных движений у умственно отсталых детей проводится в двух направлениях: 1) развитие кинетической основы движений, 2) развитие кинестетических ощущений. При стимулировании кинестетических ощущений работа проводится без зеркала. При этом предлагается воспроизвести положение губ, языка по речевой инструкции, после пассивного их перемещения логопедом, определить положение артикуляторных органов при произношении артикуляторно простых звуков.
Умение кинестетически ощущать положение губ отрабатывается первоначально на звуках и — у, поскольку различие в положении губ при произношении этих звуков ярко выражено.
Рекомендуемые упражнения:
1. Произвести звук и перед зеркалом и сказать, в каком
положении находятся губы при произнесении данного зву
ка. При затруднениях в ответе логопед может задать допол
нительный наводящий вопрос: "Скажи, при произнесении
звука и губы растянуты в улыбке или вытянуты трубочкой
вперед?"
2. Произнести звук у перед зеркалом и ответить, в каком
положении находятся губы при произнесении данного звука.
3. Произнести звуки иу слитно и определить, одинаково
ли положение губ при произнесении этих звуков.
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4. После самостоятельного произнесения звука и опреде
лить, в каком положении находились губы (без использова
ния зеркала).
5. Произнести звук у, определить положение губ при его
произнесении (без использования зеркала).
6. Произнести последовательно звуки и — у и ответить,
при произнесении какого звука губы растянуты.
7. Произнести звуки и — у и ответить, при произнесении
какого звука губы вытянуты вперед трубочкой.
8. Определить звук по беззвучной артикуляции, т.е. по
положению губ логопеда.
9. Определить первый (или последний) звук по беззвуч
ной артикуляции рядов иу, уи.
Подобным же образом отрабатываются различия в положении губ при произнесении гласных звуков и —а, у — о, согласных м (губы сомкнуты), н (губы раскрыты) и др.
Затем следует перейти к уточнению положения языка при произнесении различных звуков. Кинестетические ощущения положения языка (приподнят или опущен) воспитываются первоначально на резко различающихся по артикуляции звуках: и — д,а — д,и — т. Различие в способе образования звуков (смычка или щель) уточняется на звуках ш — т, ж — д, при этом определяется, прижимается ли кончик языка или не прижимается. Различие узкого и широкого кончика языка можно уточнить на звуках ни л. При произнесении звука н язык широкий, при произнесении л кончик языка узкий.
Участие голосовых складок при произнесении гласных, сонорных и звонких согласных уточняется вначале с помощью кисти руки, прижатой к вибрирующей гортани. Логопед предлагает детям приложить к гортани большой и указательный пальцы со стороны ладони или тыльную сторону ладони. Дети довольно быстро научаются определять наличие дрожания голосовых складок при произнесении звонких и отсутствие дрожания при произнесении глухих согласных.
В дальнейшем участие голосовых складок определяется детьми и без использования тактильных ощущений руки.
Таким образом, если на начальных стадиях выполнения артикуляторных движений используется полимодальная аф-ферентация, то на последующих стадиях оценка правильности выполнения упражнений основывается преимущественно на кинестетических ощущениях.
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На предварительном этапе коррекции нарушений звуко-произношения при проведении артикуляторной гимнастики используются игровые приемы, что обусловлено психологическими особенностями умственно отсталых первоклассников.
При проведении артикуляторной гимнастики особое внимание необходимо уделять качеству выполнения артикуля-торных движений, различным параметрам движений.[Важно следить за чистотой выполнения движений (без сопутствующих движений), за плавностью движений, темпом, нормальным тонусом мышц (без излишнего напряжения или вялости), за объемом движений, умением удерживать движение определенное время, за переключаемостыо движений, т.е. возможностью перехода от одного движения к другому, за точной координацией движений языка и губ. В процессе работы с детьми, страдающими дизартрией, необходимо также следить за тем, чтобы движения языка, губ выполнялись симметрично, чтобы язык не отклонялся вправо или влево.
Приведем рекомендуемые артикуляторные упражнения (по М.Е. Хватцеву), которые можно использовать на различных этапах коррекции нарушений зву-копроизношения.
Гимнастика  для   губ   и   щек:
1. Надувание обеих щек одновременно.
2. Надувание щек попеременно.
3. Втягивание щек в ротовую полость.
4. Сомкнутые губы вытягиваются вперед трубочкой (хо
ботком), а затем возвращаются в нормальное положение.
5. Оскал: губы растягиваются в стороны, плотно при
жимаются к деснам, обнажаются оба ряда зубов.
6. Чередование оскал — хоботок (улыбка — трубочка).
7. Втягивание губ в ротовую полость при раскрытых че
люстях.
8. Поднимание только верхней губы, обнажаются толь
ко верхние зубы.
9. Оттягивание вниз нижней губы, обнажаются нижние
зубы.
10. Поочередное поднимание и опускание верхней и нижней губы.


11. Имитация полоскания зубов.
12. Нижняя губа под верхними зубами.
13. Верхняя губа под нижними зубами.
14. Чередование двух предыдущих упражнений.
15. Вибрация губ (фырканье лошади).
16. При выдохе удерживать губами карандаш, стеклян
ные трубочки.
Гимнастика  для   челюстей:
1. Опускание и поднимание нижней челюсти.
2. Движение нижней челюсти вправо.
3. Движение нижней челюсти влево.
4. Попеременное движение нижней челюсти вправо и
влево.
Гимнастика для  языка:
1. Высовывание широкого языка "лопатой", своими бо
ковыми краями язык касается углов рта. Если широкий язык
не получается, то предлагается похлопать по спинке языка
шпателем, "пожевать" язык (можно произносить при этом
бя-бя-бя, мя-мя-мя), сильно подуть на высунутый язык,
протяжно произнести звук и или улыбнуться.
2. Высовывание языка жалом. Если это движение не сразу
удается, то предлагают просунуть кончик языка между сжа
тыми и вытянутыми губами, потянуть язык за отодвигае
мым пальцем или карандашом, двигать кончиком языка впра
во-влево.
3. Поочередное высовывание языка то лопатой, то жалом.
4. Высунуть язык, сделать язык сначала лопатой, а затем
жалом.
5. Сильное высовывание языка изо рта; а затем возмож
но более глубокое втягивание его в глубь ротовой полости,
так чтобы кончик языка стал незаметным.
6. Движения высунутого языка вправо и влево (маятник).
7. Поднимание и опускание спинки языка при широко
открытом рте.
8. Присасывание к нёбу спинки языка.
9. Круговое облизывание губ кончиком языка.

10. Облизывание зубов под верхней и нижней губой (по
чистить зубки).
11. Поднимание и опускание широкого кончика языка на
верхнюю и нижнюю губу, на верхние и нижние зубы.
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12. Поднимание и опускание широкого кончика языка
внутри ротовой полости: к верхней десне, к нижней десне.
13. Загибание узкого кончика языка вверх и вниз: к носу
и подбородку, далее — на верхнюю и нижнюю губу, затем
на верхние и нижние зубы.
14. Поочередное загибание узкого кончика языка внутри
ротовой полости, к альвеолам верхних и нижних зубов.
15. "Желобок", или "лодочка", снаружи рта: боковые края
языка подняты, кончик языка лежит на нижней губе, по
средине языка— впадина. Этому движению помогает на
давливание на среднюю часть языка шпателем или зондом.
16. "Желобок" внутри ротовой полости.
17. Сделать язык "желобком", осторожно загнуть кончик
языка вверх.
18. Язык чашечкой (ковшиком) вне ротовой полости (бо
ковые края языка и кончик языка поднимаются кверху, сред
няя часть спинки языка опущена).
19. Чашечка внутри ротовой полости.
20. Задувание на чашечку внутри ротовой полости.
21. Закусывание боковых краев языка коренными зубами.
Развитие слухового восприятия и внимания
Логопедическая работа по развитию слухового внимания и восприятия подготавливает детей к различению и выделению на слух речевых единиц: слов, слогов, звуков. На предварительном этапе (в первом классе вспомогательной школы) эта работа проводится в виде игровых упражнений.
Примерные   игры   и   игровые  упражнения
Кто хлопал?
Дети садятся в разных местах комнаты, выбирается водящий. Ему закрывают глаза. Один из детей по знаку логопеда хлопает в ладоши. Водящий должен определить, кто хлопал.
Что звучит?
Логопед за ширмой воспроизводит звучание инструментов (дудочки, барабана, колокольчика, балалайки и др.). Дети должны отгадать, каким инструментом производится звук.

Тахо — громко
Дети становятся друг за другом и идут по кругу. Логопед стучит в бубен то тихо, то громко. Если звук бубна тихий, дети идут на носочках, если более громкий, идут обычным шагом, если еще более громкий— бегут. Кто ошибся, тот становится в конец колонны.
Развитие слухового внимания и восприятия на речевом материале
У умственно отсталых детей часто отсутствует интерес, внимание к речи окружающих, что является одной из причин недоразвития речевого общения. В связи с этим важно уже на самом начальном этапе логопедической работы развивать у детей интерес и внимание к речи, установку на восприятие речи окружающих.
Примерные   игры   и   игровые  упражнения
Найди картинку
Логопед раскладывает перед ребенком или перед детьми ряд картинок с изображением животных (пчела, жук, кошка, собака, петух, волк и др.) и воспроизводит соответствующие звукоподражания. Далее детям дается задание определить по звукоподражанию животного и показать картинку с его изображением. Игра может проводиться в двух вариантах: а) с опорой на зрительное восприятие артикуляции, б) без опоры на зрительное восприятие (губы логопеда закрываются).
Хлопки
Логопед сообщает детям, что он будет называть различные слова. Как только он назовет животное, дети должны хлопать. При произнесении других слов хлопать нельзя. Тот, кто ошибся, выбывает из игры.
Кто летит
Логопед сообщает детям, что он будет говорить слово летит в сочетании с другими словами (птица летит, самолет летит). Но иногда он будет ошибаться (например: собака ле-
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тит). Дети должны хлопать только тогда, когда два слова употребляются правильно. В начале игры логопед медленно произносит фразы, делает паузы между ними. В дальнейшем темп речи ускоряется, паузы становятся короче.
Запомни слова
Логопед называет 3—5 слов, дети должны повторить их в том же порядке. Игра может быть проведена в двух вариантах. В первом варианте при назывании слов даются картинки. Во втором варианте слова предъявляются без зрительного подкрепления.
Развитие восприятия речи проводится также с использованием заданий на имитацию слогов. На этом этапе сначала предлагаются слоги без стечений согласных с артикуляторно простыми звуками.
Слоги без стечения согласных (из таблиц Н.Б. Покровского): няк пуль мят пиц мюф лут дыс вые гум ёфь ёк тыпь геф деп вох эфь лефь вик кась лёфь дян пяф хил хуф вый фыл сых яс лень маф буф непь гипь вяф фей дас юц заххас нип тум бяй ныф мям куй гом боть нунь вафь зуфь гань сым бюн холь дяф нень люпь кик моть мифь зяк ноть лен тух зам хет сёф кать бан вёнь гек танъ мех пась быс тет мофь лям гоф сях фок хул дам пюм бек синь луф бань нах бем сах десь
Слоги со стечением согласных: фсен плись вость втот скум касть длаф фсес дыст ностъ длин плык знун тисть здап зном скес дват скам твим
В дальнейшем переходят к развитию элементарных форм фонематического анализа (см. раздел "Развитие фонематического анализа и синтеза"). На предварительном этапе развивают умение детей узнавать звук на фоне слова, определять первый и последний звук. Работа проводится над выделением звуков, правильно произносимых детьми после уточнения их артикуляции и слухового образа.
Этап постановки звука
Постановка звука представляет собой процесс формирования артикуляции, обучения ребенка произношению звука
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в изолированном звучании. На этапе постановки звука формируется навык правильного произношения изолированного звука, закрепляется слуховой, кинестетический образ звука, используется зрительное восприятие артикуляции.
Этап постановки звука у умственно отсталых детей занимает больше времени и вызывает гораздо большие трудности, чем у учеников массовой школы, особенно в случаях искажений звуков. Это связано с особенностями высшей нервной деятельности (трудностями перестройки старых условно-рефлекторных связей), психологическими особенностями умственно отсталых детей, нарушением у них артику-ляторной моторики, а также недоразвитием слуховой дифференциации звуков.
Особенностью логопедической работы с умственно отсталыми детьми на этапе постановки звука является максимальная активизация ощущений и восприятий разной модальности зрительного образа артикуляции, слухового образа звука, кинестетических, тактильных, тактильно-вибрационных ощущений.
На данном этапе логопедическая работа осуществляется по следующим направлениям: 1) развитие восприятия речи, 2) формирование фонематического анализа, 3) развитие ар-тикуляторной моторики, 4) работа по непосредственной постановке звука.
Развитие восприятия речи, как и на предварительном этапе, проводится с использованием заданий на имитацию слогов. Предлагаются слоги со стечением согласных (которые правильно произносятся). Например, при постановке звука с можно предложить для повторения такие слоги: трит, ртух, трен, кром, урт, тряпь, трар, прень, прит, треп, трюлъ, ктар, крим и др. в тех случаях, когда звуки р — р' произносятся детьми правильно.
У На этапе постановки звука развитие фонематического восприятия, анализа и синтеза предполагает формирование умения выделять отрабатываемый звук в слове, определять его место, дифференцировать от других звуков прежде всего от далеких артикуляторно и акустически. Например, при постановке звука ш можно дать следующие задания: поднять флажки, если в слове слышится звук ш; отобрать картинки, в названии которых имеется звук ш (предлагаются картинки с изображением рамы, шапки, дома, шубы и т.д.); определить место звука ш (начало, середина, конец) в словах:
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шарф, кошка, карандаш. С учетом уровня овладения фонематической стороной речи можно проводить работу и над сложными формами фонематического анализа. Например, детям предлагается определить, какой по счету звук ш в словах шина, кошка, ушанка, мышка; нарисовать графическую схему слова и отметить на ней место звука ш. (Подробнее см. раздел "Развитие фонематического анализа и синтеза".) При этом необходимо помнить, что на этом этапе фонематический анализ осуществляется детьми только на основе слухового восприятия слова, без его произнесения.
На этапе постановки звука большое внимание уделяется развитию речевой моторики (кинетической и кинестетической основы артикуляторных движений). В первом классе на этом этапе продолжается работа по закреплению навыков речевого дыхания, по развитию голоса, артикуляторных движений.
Развитие артикуляторной моторики проводится в виде так называемой артикуляторной гимнастики. Ар-тикуляторная гимнастика представляет собой определенный комплекс упражнений для губ, языка, подготавливающих правильное произнесение звука. Целью артикуляторной гимнастики является отработка каждого элемента артикулятор-ного уклада. Например, для звука ш— губы трубочкой, широкий язык, боковые края приподняты, средняя часть спинки языка опущена, кончик языка приподнят, язык имеет форму чашечки.
Комплекс артикуляторных упражнений определяется нормальной артикуляцией звука и характером дефекта. Для каждого звука рекомендуется определенная система артикуляторных упражнений. Так, для постановки звука р нужны артикуляторные упражнения, направленные на поднятие кончика языка, его подвижность и вибрацию, что не требуется, например, при постановке звука с.
В отличие от массовой школы, во вспомогательной школе тщательно продумывается постепенное усложнение артикуляторных упражнений. На этапе постановки звука отрабатывается более сложный, чем на предьщущем этапе, комплекс артикуляторных упражнений, подготавливающих правильное произношение звука.
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Артикуляторная гимнастика обычно проводится по подражанию, перед зеркалом, на счет. Если движения не получаются, то используется механическая помощь. В дальнейшем от пассивного выполнения движений переходят к активным действиям.
На этапе постановки звука к артикуляторным упражнениям предъявляются те же требования, что и на предварительном этапе. Движения органов артикуляции должны быть точными, плавными, без сопутствующих движений, выполняться с нормальным тонусом мышц, без излишнего напряжения и вялости. Обращается внимание на достаточный объем движений, на умение удерживать на определенное время положение артикуляторных органов, на переключае-мость движений.
После отработки изолированных элементов движения объединяются, включаются в единый артикуляционный уклад.
Основными способами постановки звука являются следующие:
1. По подражанию — с опорой на слуховой образ, на зри
тельное восприятие артикуляции. Это связано с тем, что у
детей достаточно хорошо развито подражание. Однако по
подражанию чаще всего можно поставить звук лишь тогда,
когда он отсутствует. У умственно отсталых детей постанов
ка звука по подражанию осуществляется чрезвычайно редко.
2. Механический способ постановки с использованием
вспомогательных средств (шпателя, зонда и т.д.). С механи
ческой помощью артикуляторным органам придается опре
деленное положение. Например, при губно-зубном произ
ношении звука с нижнюю губу с помощью пальцев отодви
гают вниз. При произношении звука д нижней артикуляции
кончик языка отодвигают в глубь рта, вследствие чего полу
чается звук г.
3. Постановка от других звуков, правильно произноси
мых, без механической помощи. Например, звук с можно
поставить от звука и. Предлагается произнести звук и и подуть
на спинку языка так, чтобы ветерок "погулял" по язычку.
4. Постановка звука от артикуляторного уклада. Напри
мер, звук ш можно поставить от "чашечки". Ребенку пред
лагают сделать "чашечку" вне ротовой полости, убрать ее
внутрь рта и подуть на язык.
5. Смешанный способ постановки, когда используются
различные способы.
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У умственно отсталых школьников при постановке звука, как правило, используются смешанные способы постановки; в большей степени, чем у нормальных детей, применяется механический способ постановки.
В процессе закрепления произношения изолированного звука постепенно осуществляется переход от полимодальных подкреплений нормальной артикуляции звука к опоре лишь на кинеститеческие и слуховые ощущения, а в дальнейшем— только на слуховой образ звука.
В первом классе вспомогательной школы, особенно в начале учебного года, проводится индивидуальная постановка звука, в дальнейшем при постановке звука используется как индивидуальная, так и фронтальная форма работы.
Этап автоматизации звука
С физиологической точки зрения этап автоматизации звука представляет собой закрепление условно-рефлекторных ре-чедвигательных связей на различном речевом материале. Поставленный звук еще очень хрупкий, условно-рефлекторная связь без подкрепления может быстро разрушиться. Автоматизировать звук — это значит ввести его в слоги, слова, предложения, связную речь. У детей с дефектами звукопроизно-шения закреплены стереотипы неправильного произношения слов, предложений и т.д. Автоматизация звука требует активного использования процесса внутреннего торможения, способности к дифференциации правильного и неправильного артикуляционного уклада. Она осуществляется по принципу от легкого к трудному, от простого к сложному.
Прежде всего включение звука в слоги. Слог – более простая речевая единица по сравнению со словом.
Кроме того, слоги лишены смысла, у ребенка в связи с этим отсутствуют стереотипы произношения слогов, что облегчает их автоматизацию.
Автоматизация щелевых звуков начинается с прямых открытых слогов, затем продолжается в обратных и закрытых слогах. При закреплении смычных звуков и аффрикат последовательность иная: сначала автоматизация в обратных слогах, затем — в прямых открытых. Позже отрабатывается произношение звука в слогах со стечением согласных!
На ЭТОМ "'Этапе большое место занимает работа по имитации слогов с отрабатываемым звуком: сначала слогов без
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стечений, затем — со стечением согласных. Например, при автоматизации звука с предлагается повторить слоги: са, сы, со, су, сэ, ас, ус, ыс, ос, эс, вые, сол, воет, оск и др.
Предлагаются упражнения на произношение слогов с переносом ударения: саса, саса.
Автоматизация в словах сначала осуществляется с опорой на слоги (са — сад). На начальных этапах проводится закрепление произношения слов, в которых данный звук находится в начале слова, затем слов, в которых звук— в конце и середине слова. Вначале звук автоматизируется в словах простой звукослоговой структуры, затем — в словах со стечением согласных.
На следующем этапе звук автоматизируется в словосочетаниях, чистоговорках, в предложениях, связной речи. Вначале предлагаются предложения с умеренным включением звука, в дальнейшем автоматизация проводится на речевом материале, насыщенном данным звуком.
Во вспомогательной школе этап автоматизации звуков очень длительный, что обусловлено психофизиологически-ми особенностями умственно отсталых детей.
На этом этапе проводится работа и над сложными формами звукового анализа и синтеза, по формированию умения выделять звук из слова, определять его место по отношению к другим звукам (после какого звука, перед каким звуком). Эта работа способствует эффективности процесса автоматизации. Умение четко и быстро определять звуковую структуру слова является необходимым для правильного и быстрого протекания этапа автоматизации. Автоматизация звуков очень трудна для умственно отсталых детей, в том числе и потому, что они плохо представляют себе место звука в слове. А если ребенок нечетко представляет себе место звука в слове, то он не может своевременно подготовить артикуляторные органы к правильному произнесению звука (в условиях его коррекции), особенно когда звук находится в середине или конце слова.
В процессе автоматизации звуков проводится работа над просодической стороной речи: над ударением при автоматизации звука в слогах и словах, над логическим ударением в процессе автоматизации звуков в предложениях, над интонацией при закреплении произношения звука в предложении, связной речи.
Наряду с развитием фонетико-фонематической стороны речи, на этапе автоматизации звуков происходит обогащение словаря, его систематизация, формирование грамма-
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тического строя речи (см. раздел "Коррекция нарушений лексико-грамматической стороны речи"). Эта работа тесно связана с уроками русского языка.
Особенностью этапа автоматизации во вспомогательной школе является тщательное планирование уроков, распределение тем. В системе уроков по автоматизации звуков предусматривается постепенное усложнение заданий и речевого материала.
Например, на этапе автоматизации звука с в слогах и словах предусматривается следующая тематика занятий (1 класс):
1. Автоматизация звука с в прямых открытых слогах: са,
сы, сэ, со, су.
2. Автоматизация звука с в обратных слогах: ас, ос, ыс,
ис, ус и др.
3. Автоматизация звука с в закрытых слогах (звук в начале
слога): сол, сот, сак и др.
4. Автоматизация звука с в закрытых слогах (звук в конце
слога): лос, тос, кос и др.
5. Автоматизация звука с в слогах со стечением соглас
ных: ста, ска, ист, ост, уск и др.

6. Автоматизация звука с в простых односложных словах
(звук в начале слова): сад, сыр, сок, сук, сух и др.
7. Автоматизация звука с в простых односложных словах
(звук в конце слова): лес, лис, вес, нос.
8. Автоматизация звука с в односложных словах со сте
чением согласных: стая, стол, стул, лист, ест, куст, мост.
9. Автоматизация звука с в простых двусложных словах
(звук в начале слова): сани, сыро, сухо и др.

10. Автоматизация звука с в простых двусложных словах
(звук в середине, конце слова): оса, косы, весы, овес и др.
11. Автоматизация звука с в двусложных словах со стечени
ем согласных: сумка, свекла, стакан, стайка, каска и др.
12. Автоматизация звука с в трехсложных словах без сте
чения согласных: сапоги, сухари, самолет и др.
13. Автоматизация звука с в трехсложных словах со стече
нием согласных: скамейка, ступени, капуста и др.
Аналогичным образом проводится автоматизация звука с в четырехсложных словах.
Этап дифференциации звуков речи
Этап дифференциации звуков речи является обязательным этапом коррекции нарушений звукопроизношения во вспомогательной школе. Это обусловлено особенностями

симптоматики нарушений звукопроизношения у умственно отсталых детей. Известно, что в массовой школе дифференциация звуков проводится лишь в том случае, когда звуки заменяются в устной речи. А во вспомогательной школе этап дифференциации звуков проводится даже в том случае, когда звук искажается. Это связано с недоразвитием речеслухо-вой дифференциации звуков речи, которое приводит к большому количеству замен в письменной речи умственно отсталых детей.
Работа по дифференциации звуков осуществляется в следующих направлениях: развитие слуховой дифференциации, закрепление произносительной дифференциации, формирование фонематического анализа и синтеза.
Особенно важно проводить дифференциацию фонетически близких звуков: твердых и мягких, звонких и глухих, свистящих и шипящих, аффрикат и звуков, входящих в их состав, которые чаще всего нарушаются у умственно отсталых детей. Определена следующая последовательность дифференциации звуков: б—п,д — т,г — к,з — с,ж—ш,с — ш,з — ж, ц — с, ч — т, ч — щ.
В процессе развития дифференциации звуков предлагаются задания на имитацию слогов, например при дифференциации с — з: са — за — са, за— са— са к т.д. Эффективным методом, работы является определение фонетической правильности слова. Детям предлагаются слова и асеман-тичные звукосочетания, отличающиеся фонетически сходными звуками (кольцо — кольсо, ластощка — ласточка и т.д.).
Логопедическая работа по дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков включает два этапа: 1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков, 2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.
На первом этапе последовательно уточняется произносительный и слуховой образ каждого из смешиваемых звуков. Работа проводится по следующему плану: а) уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические ощущения, б) выделение звука на фоне слога, слова, определение места отрабатываемого звука.
На втором этапе сравниваются конкретные смешиваемые звуки в произносительном и слуховом плане. Большое место отводится развитию фонематического анализа и синтеза.
Конкретная методика работы представлена в разделах "Развитие фонематического восприятия", "Развитие фонематического анализа и синтеза".
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Особенности коррекции нарушений произношения различных групп звуков
I. Нарушения произношения свистящих звуков и их коррекция
Нормальная артикуляция свистящих звуков
Нормальная артикуляция звуков с, с', з, з'. Губы растянуты как бы в улыбке, в положении оскала, зубы находятся на расстоянии 1—1,5 мм, язык широкий, кончик языка опущен книзу и находится у основания нижних резцов, спинка языка выгнута, посредине ее образуется желобок. Прохождение струи воздуха через желобок вызывает специфический резкий шум, похожий на свист. Боковые края языка подняты и прилегают к внутренней стороне верхних зубов. Мягкое нёбо приподнято и закрывает проход в носовую полость. Голосовые складки при произношении звука с раскрыты, при произношении звука з сомкнуты и вибрируют. При произношении палатализованных с', з' передняя часть спинки языка становится более выгнутой, продольное углубление в виде желобка разрушается, средняя часть спинки языка больше приподнимается вверх, чем при произношении сиз.
Нормальная артикуляция звука ц. Губы, зубы, нёбная занавеска, голосовые складки при произношении звука ц находятся в таком же положении, как и при произношении звука с. В артикуляции звука ц выделяются два этапа. I этап: кончик языка опущен вниз, упирается в нижние резцы, спинка языка круто выгнута и своей передней частью образует смычку у шеек верхних резцов. II этап: передняя часть спинки языка после взрыва отходит от шеек верхних резцов, образуя щель, посредине языка — желобок.
Виды нарушений произношения свистящих звуков
В логопедической литературе выделяются следующие основные виды сигматизмов, которые отмечаются и у умственно отсталых детей:
1. Губно-зубной сигматизм. При этом виде сигматизма нижняя губа приближается к верхним резцам, произносится

звук, близкий к звуку ф. Предрасполагающим фактором возникновения губно-зубного сигматизма является прогнатия.
2. Межзубный сигматизм. Кончик языка просовывается
между зубами. К появлению этого вида сигматизма пред
располагают следующие факторы: передний открытый при
кус, смена зубов, отсутствие резцов в период появления
свистящих звуков, вялый кончик языка при стертой дизарт
рии, аденоидные разращения, когда ребенок вынужден ды
шать ртом и др.
3. Призубный сигматизм. При этом виде сигматизма кон
чик языка находится на уровне щели между резцами. При
произношении создается тупой шум, а не свист.
4. Шипящий сигматизм. При этом недостатке кончик
языка оттягивается в глубь ротовой полости, спинка языка
высоко поднята, выгорблена, желобок не образуется. Вме
сто свиста возникает шипение.
5. Боковой сигматизм. Выделяется двусторонний и одно
сторонний боковой сигматизм. При двустороннем сигматизме
боковые края языка не касаются коренных зубов. Сбоку об
разуются щели, через которые проходит выдыхаемый воз
дух. При одностороннем боковом сигматизме щель образу
ется с одной стороны, язык отклоняется вправо или влево.
Предрасполагающими факторами могут служить аномалии
зубочелюстной системы (боковой открытый прикус, нали
чие слишком длинного и узкого языка), паретичность, вя
лость мышц правой или левой сторон языка.
6. Носовой сигматизм. При этом виде сигматизма звук
приобретает носовой оттенок. Носовой сигматизм вызыва
ется неплотным смыканием мягкого нёба с задней стеной
глотки, парезом мышц мягкого нёба и задней стенки глот
ки, расщелиной твердого и мягкого нёба.
Парасигматизмы проявляются чаще всего в следующих заменах: ц — с, ц — т, с — т, с — ф, с — с', з — д, з — в, з — з', з—с.
Коррекция сигматизма свистящих звуков
На этапе постановки звука проводится работа по формированию фонематического восприятия, фонематического анализа и развитию речевой моторики.
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Артикуляторная гимнастика включает следующие упражнения:
для губ: улыбка, трубочка, улыбка-трубочка; опустить нижнюю губу, поднять ее; поднять верхнюю губу, опустить ее;
для языка: сделать язык широким; широкий — узкий язык; широким кончиком языка облизать верхнюю и нижнюю губу; широкий кончик языка поднять на верхнюю губу, опустить на нижнюю губу; широкий кончик языка поднять на верхние зубы, опустить на нижние зубы; широкий кончик языка — за верхние зубы, то же — за нижние зубы; подуть на высунутый широкий язык, чтобы воздух шел посредине языка; подуть в отверстие пузырька, сделать "лодочку" вне ротовой полости, сделать "лодочку" внутри ротовой полости.
При развитии фонематического анализа на этом этапе предлагаются такие задания:
1. Поднять руку, флажок, если в слове слышится дан
ный звук.
2. Отобрать картинки, название которых содержит дан
ный звук.
3. Определить место данного звука в слове (начало, сере
дина, конец, какой по счету звук в слове, после какого
звука, перед каким звуком слышится данный звук).
4. Отметить место звука на графической схеме слова, на
звуковой линейке.
Постановка звуков с, з
1.	По слуховому подражанию. Звук с сравнивается со сви
стом ветра, со звуком воды, текущей из крана, звук з срав
нивается со звоном комара.
2.	Используется и подражание, и показ нормальной ар
тикуляции звука после предварительной отработки отдель
ных элементов артикуляции звука.
3. По подражанию с использованием тактильных ощуще
ний. Обращается внимание на узкую холодную струю воз
духа, которая ощущается тыльной стороной ладони.
4. От других звуков. Звук с можно поставить: от звука ф
(ребенку предлагают улыбнуться, произнести звук ф и про
сунуть язык между зубами — получится межзубное произно
шение звука с, или во время произношения звука ф оттяги
вать нижнюю губу вниз), от звуков и, т нижней артикуля
ции (предлагается подуть на язык, чтобы ветерок погулял
по спинке языка, а на тыльной стороне ладони, располо-
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женной горизонтально чуть выше подбородка, ощущалась холодная струя воздуха).
Постановка звука ц
1. Возможна постановка по подражанию.
2. Быстрое произнесение звуков тис.
1. Предлагается произносить звук т с опущенным кончи
ком языка, при этом сильно подуть на спиинку языка, од
новременно отодвигая язык назад.
Специфические приемы коррекции различных видов сигматизма
При губно-зубном сигматизме обращается внимание на положение губ. Звук произносится несколько утрированно. При произношении следует оттянуть вниз нижнюю губу.
При межзубном сигматизме обращается внимание на положение кончика языка. Кончик языка следует перевести в зазубнре положение. Предлагается произносить звук с закрытыми зубами либо закусить кончик спички. Используются специальные зонды, с помощью которых кончик языка удерживается за нижними зубами, а посредине спинки языка образуется углубление. При аномалии прикуса рекомендуется ортодонтическое вмешательство.
Аналогичная работа проводится при коррекции призуб-ного сигматизма.
При межзубном с— з вследствие переднего открытого
прикуса для образования узкой щели рекомендуется круто
поднять вверх переднюю часть спинки языка.	~
При шипящем сигматизме предлагаются упражнения в поднятии и опускании средней части спинки языка при опущенном кончике языка, задувание на язык при опущенной средней части спинки языка, а также упражнения на образование глубокого желобка.
При боковом сигматизме постановка воздуха занимает длительное время из-за сложности этого речевого дефекта. Во многих случаях боковой сигматизм вызывается причинами органического характера, является симптомом стертой дизартрии. В связи с этим в процессе коррекции этого вида сигматизма большое место отводится артикуляторной гимнастике. Необходимо добиваться, чтобы ребенок умел сделать язык широким, чтобы боковые края языка касались верхних коренных зубов. Обращается внимание на то, чтобы
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язык не отклонялся вправо или влево, а желобок образовывался по средней линии. Предлагается задувание на широкий язык, боковые края которого касаются коренных зубов, задувание на кончик языка, который находится сначала вне ротовой полости, между зубами, а затем внутри ротовой полости, задувание в пузырек, в отверстие ключа. При этом в качестве контроля используется тактильное ощущение узкой струи воздуха при дутье на тыльную сторону ладони.
При коррекции носового сигматизма обращается внимание на плотность нёбно-глоточного затвора.
На этапе автоматизации звуки с, з, с', з'автоматизируются сначала в прямых открытых слогах (са, сы, сэ, со, су и др.), затем в обратных слогах (ас, ос, ус и др.), закрытых (лос, сот и т.д.), в последнюю очередь в слогах со стечением согласных. Звук ц закрепляется сначала в обратных слогах (ац, оц, уц), затем в прямых открытых слогах (ца, цы, цо, цу и др.). После закрепления звука в слоге переходят к автоматизации звука в словах, словосочетаниях, фразах, связной речи.
II. Нарушения произношения шипящих звуков и их коррекция
Нормальная артикуляция шипящих звуков
При произнесении всех шипящих звуков губы выдвинуты вперед рупором, зубы на расстоянии 1—1,5 мм.
При произнесении звуков ш— ж одновременно образуются две щели, два шумообразующих фокуса — передний и задний. Язык широкий, кончик языка приподнят к альвеолам и передней части твердого нёба, средняя часть спинки языка опущена, задняя часть спинки языка приподнята. Боковые края языка прижаты изнутри к верхним коренным зубам. Язык имеет форму чашечки, ковша. Голосовые складки при произнесении звука ш разомкнуты, а при произнесении ж сомкнуты и вибрируют. При произнесении звука ж наблюдается незначительная вибрация кончика языка.
При произношении звука щ язык более выдвинут вперед, кончик языка приподнят к верхним зубам, а не к альвеолам (как при ш). Передняя часть спинки языка несколь-
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ко прогибается. Средняя часть спинки языка прижата к твердому нёбу, задняя часть спинки языка более отодвинута вперед. Положение боковых краев языка, нёбной занавески, голосовых складок такое же, как при произношении звука ш.
При произношении звука ч положение губ, языка, нёбной занавески, голосовых складок такое же, как и при глухих шипящих (ш, щ). Артикуляция звука ч осуществляется в два этапа. I этап: кончик языка и передняя часть спинки языка смыкаются у корней верхних резцов. Средняя часть спинки языка приподнята. II этап: после взрыва передняя часть спинки языка образует щель, отодвигается от верхних резцов к альвеолам.
Некоторые авторы признают возможным как верхнее (с поднятым кончиком языка), так и нижнее произношение. Однако в логопедической работе более эффективным является формирование верхнего произношения шипящих звуков.
Нарушения произношения шипящих звуков
Артикуляция шипящих звуков имеет много общего с артикуляцией свистящих звуков. Сходство артикуляции этих звуков определяет и сходные дефекты произношения. Наблюдаются те же виды искажений шипящих звуков (губно-зубной, межзубный, призубный, боковой, шипящий, носовой стигматизмы). Парасигматизмы шипящих звуков проявляются в следующих основных заменах: ш —с, т, ж; ж —з, д, ш; щ — с', ш, т; ч— щ, т', с.
Коррекция нарушений произношения шипящих звуков
На этапе постановки звука необходимо проводить работу над речевой моторикой, а также над фонематическим анализом, синтезом и фонематическими представлениями.
Кроме артикуляторных упражнений, используемых при коррекции нарушений свистящих звуков, на этапе постановки шипящих звуков рекомендуются и следующие специальные упражнения:
для губ: попеременно улыбка-трубочка;
для языка: "чашечка" вне ротовой полости, "чашечка" внутри ротовой полости.
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Приемы  постановки  шипящих звуков:
1. От "чашечки". Предлагается сделать "чашечку" в ро
товой полости и сильно подуть на нее. При этом обращается
внимание, чтобы боковые края языка упирались в верхние
коренные зубы, так как иначе с боков образуются щели и
часть воздуха через них проходит. Утечка воздуха через бо
ковые щели приводит к ослаблению шумового акустическо
го эффекта. Во избежание этого рекомендуется прижимать
щеки пальцами к челюстям.
2. От звука с. Предлагается произнести звук с, одновре
менно поднимая кончик языка вверх. Возможна механичес
кая помощь: кончик языка поднимают с помощью зонда или
шпателя.
3. От звука т. В момент произнесения звука т предлага
ется с силой выдохнуть воздух.
4. По подражанию. Используется подражание шипению
змеи, шуму деревьев при сильном ветре.
При постановке звука ш используются тактильные ощущения (ощущение теплой широкой струи выдыхаемого воздуха). Рекомендуется использовать кинестетические ощущения от движения пальцев кистей рук при обозначении положения языка.
Звук ж можно поставить аналогичным образом от звуков з, д, р, а также путем озвончения звука ш.
Звук «(рекомендуется ставить от звука с': произносится звук с', с помощью зонда или шпателя кончик языка поднимается вверх, к верхним альвеолам.
Звук ч можно поставить: а) от звука т'в верхней артикуляции (кончик языка у альвеол верхних резцов) или от слога ат', при этом при помощи зонда или шпателя кончик языка поднимается вверх, к верхним альвеолам, и отодвигается назад; б) от нижнего (нормального) произношения звука т': с помощью зонда или шпателя рекомендуется поднять кончик языка вверх и отодвинуть его назад; в) при произношении от' отодвигают кончик языка вглубь (нижнее ч); г) рекомендуется быстрое поочередное произнесение звуков т'и щ.
На этапе автоматизации шипящие звуки ш, ж, щ автоматизируются первоначально в прямых открытых сло-

гах, далее в обратных и закрытых слогах, в последнюю очередь в слогах со стечением согласных. Звук ч автоматизируется сначала в обратных слогах, а затем в прямых слогах.
III. Нарушения произношения звуков л — л' и их коррекция
Нормальная артикуляция звуков л — л'
Положение губ и зубов зависит от последующего гласного, кончик языка узкий, смыкается с верхними резцами и альвеолами у их основания. По активному органу звук л является апикальным, т.е. образуется прижиманием кончика языка (апекса). Средняя часть спинки языка опущена, а корень языка отодвинут назад и поднят вверх. Боковые края языка не касаются верхних коренных зубов. По бокам образуются щели, через которые проходит воздушная струя. Язык имеет форму седла. Согласные л —л', таким образом, являются боковыми. .Нёбная занавеска приподнята и закрывает проход в носовую полость, голосовые складки сомкнуты и вибрируют)
При палатализованном л' корень языка опущен. Средняя часть спинки языка и его передняя часть более приподняты. Передняя часть языка упирается в верхние зубы.
Нарушения произношения звуков л —л'
Выделяются следующие наиболее распространенные виды ламбдацизмов:
1. Губно-губное произношение, напоминающее звук у.
В этом случае звук произносится с участием губ, кончик
языка опущен, лежит на дне ротовой полости.
2. Губно-зубное произношение, напоминающее звук в.
Нижняя губа приближается к верхним зубам, кончик языка
лежит на дне ротовой полости.
3. Межзубное произношение. При этом виде ламбдациз-
ма кончик языка находится между зубами.
4. Смягченное произношение, среднее между твердым и
мягким произношением. В этом случае звук л произносит
ся с более приподнятой средней частью спинки языка.
Параламбдацизмы. Звук л чаще всего заменяется звуками у, д, в, н, л', з, р.
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Коррекция нарушений произношения звуков л — л'
На этапе постановки звука при проведении ар-тикуляторной гимнастики рекомендуются следующие специальные упражнения:
для губ (лишь в случае губно-губного или губно-зубного лабдацизма): растянуть губы в улыбку— губы трубочкой, опустить нижнюю губу — поднять ее;
для языка: язык широкий — узкий (если не получается узкий язык, предлагают дотянуться до пальца, просунуть язык между вытянутыми губами); "маятник", или "часики" (узкий язык вправо—влево); узким языком посчитать зубы, надавить на правую, левую щеку; узкий язык на верхнюю (нижнюю) губу; узкий язык за верхнюю (нижнюю) губу, на верхние (нижние) зубы; узкий язык за верхние (нижние) зубы.
Приемы постановки звука л
1. Межзубная постановка звука л. Предлагается просунуть кончик языка между зубами, подуть на язык и погудеть. Получается звук, близкий к звуку л.
1. Постановка звука л от гласных а, у, ы. предлагается тянуть гласный звук айв это время просунуть кончик языка между зубами, закусив его посредине. В дальнейшем межзубное положение переводят в зазубное положение. В других случаях при произношении гласных рекомендуется поднять узкий кончик языка за верхние зубы.
Автоматизация звука л осуществляется в начале в слогах, начинающихся с гласного, от которого ставился звук (ал, алла). Аналогичным образом подбираются слова, в которых звук л произносится после гласного, от которого начиналась постановка (палка, галка, если звук ставился от звука а).
В случаях искажения звука рекомендуются специальные приемы коррекции. При межзубном ламбда-цизме рекомендуется произношение звука л с зазубным положением кончика языка.
При губно-губном или губно-зубном произношении необходимо прежде всего затормозить движения нижней губы (опустить нижнюю губу вниз с помощью пальцев), используя механическую помощь, зрительный и кинестетический контроль. Затем переходят к постановке звука л с использованием какого-либо из указанных способов постановки.

При носовом произношении обращается внимание на то, что воздушная струя проходит по бокам языка, а кончик языка выдвигается вперед. Вначале рекомендуется межзубное произношение звука л.
При паралабдацизме необходима работа по дифференциации смешиваемых звуков.
IV. Нарушения произношения звуков р — р' и их коррекция
Нормальная артикуляция звуков р — р'
Положение губ зависит от последующего гласного звука. Нижняя челюсть и вся ротовая полость напряжены. Корень языка и средняя часть языка неподвижны и напряжены. Кончик языка широкий, истонченный, приподнят и вибрирует у альвеол верхних резцов, то прилегая к ним, то отходя от них. Быстрота колебаний от 2—3 до 30 в секунду. Средняя часть спинки языка опущена, задняя часть приподнята. Боковые края языка приподняты и упираются в верхние коренные зубы. Мягкое нёбо приподнято, голосовые складки сомкнуты и вибрируют.
При произношении р' кончик языка загибается кверху в незначительной степени, средняя часть спинки языка приподнята.
Нарушения произношения звуков р —р'
В логопедической практике отмечается большое количество разнообразных искажений звука/» (до 28). Основными видами искажений являются следующие.
1. Губно-губное, или "кучерское" произношение, при
котором губы вибрируют как в звукоподражании тпру.
2. Одноударное произношение. В этом случае вибрация
кончика языка отсутствует, кончик языка ударяется лишь
один раз об альвеолы верхних резцов.
3. Боковое произношение. При этом виде произношения
различаются двусторонний и односторонний боковой рота
цизм. При одностороннем произношении кончик языка от
клоняется вправо или влево (правосторонний или левосто-
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ронний боковой ротацизм). При двустороннем боковом ротацизме вибрируют боковые края языка.
4. Картавое, или горловое, произношение. Выделяются
два его подвида: велярное р, которое образуется вибрацией
мягкого нёба, и увулярное, при котором вибрирует малень
кий язычок.
5. Носовое произношение, когда звук р с гнусавым, но
совым оттенком, так как воздушная струя проходит через
нос.
6. Глухое р, которое произносится без участия голоса (го
лосовые складки разомкнуты и не вибрируют).
Звук/; чаще всего заменяется следующими звуками: л, л', ], д, г, в. Нарушения произношения звука р связаны с недостаточной подвижностью кончика языка. В связи с этим при проведении артикуляторной гимнастики необходимо работать 1) над поднятием кончика языка вверх, 2) над развитием подвижности, вибрацией кончика языка. Рекомендуются такие специальные упражнения для развития подвижности кончика языка:
поднять кончик языка на верхнюю губу, опустить на нижнюю губу;
поднять кончик языка на верхние зубы, опустить на нижние зубы;
поднять кончик языка к верхним альвеолам, опустить к нижним альвеолам;
"пересчитать" кончиком языка верхние, нижние зубы;
пощелкивание языком;
"присосать" язык к нёбу;
"присосать" язык к нёбу и опустить нижнюю челюсть;
"болтушка": кончик языка быстро двигается между верхней и нижней губой;
"пулеметик": частое произношение звуков т, д;
сдувать кусочки ваты, тонкой бумаги с кончика языка, просунутого между губами;
вибрация губ и кончика языка, просунутого между губами;
"балалайка": в момент произнесения звука д (или ж) чистым пальцем или соской, натянутой на шпатель или палец, под кончиком языка производятся частые движения слева направо и справа налево. Возникает механическая вибрация языка.
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Рекомендуются следующие способы постановки звука р:
1. "Присосать" кончик языка к твердому нёбу, вдохнуть
через нос и с силой выдохнуть через рот.
2. От "балалайки": при механической вибрации кончика
языка включить голос.
3. От быстрого произношения звуков т, д, ж. При этом
также используется механический способ постановки звука:
с помощью пальцев или соски в момент произнесения звука
производится вибрация кончика языка.
Постановка звука р является длительной. Поэтому автоматизация звука р проводится с механической помощью, еще до окончательной отработки нормального звучания р. С механической помощью звук произносится в слогах (дра, дро, дру), в словах дрова, друг. Вначале звуку р в речевом материале предшествует звук, от которого он ставится (дрова или трава).
У. Нарушения произношения звука у и их коррекция
Нормальная артикуляция звука}
Звуку — это среднеязычный щелевой звук, сонант, его артикуляция в ударном слоге похожа на артикуляцию звука и: губы слегка раскрыты в виде улыбки, но в слоге с последующей гласной положение губ зависит от этой гласной ( ]а, , ]о, ]у); кончик языка у нижних зубов, края языка упираются в коренные зубы; средняя часть языка приподнята к твердому нёбу, образуя щель более узкую, чем при звуке и; задняя часть спинки языка продвинута вперед, мягкое нёбо поднято; голосовые связки сомкнуты и вибрируют. От звука и среднеязычный согласный отличается тем, что при его произнесении имеет место большая сила воздушной струи, а также большее напряжение артикуляционных мышц.
Нарушения произношения звука у наблюдаются относительно редко, чаще всего у дошкольников, и проявляются либо в отсутствии звука ("олка", "ама"), либо в замене его звуком л' ("ляма", "лелка").
Коррекция нарушений произношения звука]
Звуку можно поставить по подражанию и с механической помощью, от других звуков.
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Приемы   постановки   звука у:
1.	От звука и. Детям предлагается произнести кратко, с
шумом звук в. Толчок воздушной струи можно ощутить на
кисти руки (тактильный контроль).
Второй способ постановки / от звука и: предлагается на одном выдохе произнести сочетание звуков, например иа, аиа. При этом а произносится более протяжно, а последующий гласный (и) кратко. Получается еда. Для получения конечного ] в слоге предлагается произнести аи с резким ударением на звуке а, получается а].
Далее предлагаются слова, которые начинаются с сочетания ]а (яма, яблоко), затем произношение звука автоматизируется в словах, в которых звук ] слышится в конце и середине слова (май, край, майка, лейка).
Аналогичным образом проводится работа в слогах с другими гласными.
2.	От звука з (с механической помощью). Предлагается
произнести слог за. С помощью шпателя передняя часть языка
отодвигается в глубь ротовой полости. Сначала слышится
"зя", далее средний звук между «з'» и "жя", затем "я".
Автоматизация звука сначала проводится в словах с началь
ным восходящим дифтонгом (яма, ежик, Юля, ели), затем
в словах, имеющих данный звук в середине. Далее перехо
дят к нисходящему дифтонгу (трамвай, мой, улей).
Нарушения произношения заднеязычных согласных и их коррекция
Нормальная артикуляция заднеязычных звуков к, г, х
Положение губ при произношении заднеязычных согласных зависит от последующей гласной.
При произношении к —г имеются три фазы артикуляции: смычка, выдержка и взрыв. Активным речевым органом является задняя часть спинки языка, которая, поднимаясь вверх, производит смычку с мягким нёбом. Боковые края языка упираются в задние коренные зубы. Кончик языка, передняя и средняя часть спинки языка опущены. Мягкое нёбо поднято. Голосовые складки при произношении звука к раскрыты, а при произношении г сомкнуты и вибрируют.
При произношении глухого щелевого л задняя часть спинки языка отодвигается назад и приподнимается к мягкому
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нёбу, но не смыкается с ним. Задние боковые края языка упираются в коренные зубы. Кончик языка у нижних зубов, но слегка отодвинут от них. Мягкое нёбо поднято. Голосовые складки раздвинуты.
Произнесение мягких к', г', х' приближается к средней язычной артикуляции.
Нарушения произношения заднеязычных согласных встречаются относительно редко (1,5% всех случаев нарушения произношения) и проявляются следующим образом: а) отсутствие звуков ("от", "усь"), б) замена звуками т и д ("бабуста", "дусь"), в) замена смычных г, к придыхательным южнорусским заднеязычным звуком, г) произнесение едва слышного взрывного звука, при этом при произношении звуков г, к спинка языка не смыкается с нёбом, д) замена внутри группы заднеязычных звуков (г — к, к — х).
Коррекция нарушений заднеязычных звуков
Заднеязычные звуки ставятся по подражанию или с механической помощью.
Звук г можно поставить от звука $ в слоге да. В момент произнесения слога да шпателем или указательным пальцем кончик языка прижимается книзу на расстоянии 0,5 см от нижних зубов. В результате слышится "дя-дя-дя". Затем кончик и спинка языка отодвигаются еще более вглубь ротовой полости — слышится "гя-гя-гя". В дальнейшем при отодвигании языка вглубь получается "га-га-га".
Аналогичным образом ставится звук к от звука да в слоге та.
Звук к можно поставить также от звука х: при длительном произнесении х слегка нажимают большим пальцем на дно ротовой полости в области корня языка до тех пор, пока не получится звук к,
При постановке звука * могут быть использованы следующие приемы: погреть озябшие руки, подышать на руки, засмеяться. Некоторые авторы рекомендуют ставить его от звука к. Предлагается в момент произнесения звука к сильно выдохнуть, взорвав смычку и удерживая щелевой момент. Звук д: можно поставить и от звука с в слоге са: с помощью шпателя отодвинуть вглубь кончик и спинку языка.
Автоматизация смычных г — к проводится сначала в обратных (ак, ок), затем в прямых слогах. В даль-
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нейшем звуки закрепляются в словах, предложениях, текстах. В случае замен звуков необходим этап дифференциации.
VII. Дефекты звонкости и глухости и их коррекция
В русском языке имеется шесть пар согласных звуков, которые различаются только наличием или отсутствием голосового компонента (б — п, в— ф, д— т, з— с, ж— ш, г — к). При произношении звонких звуков голосовые складки сомкнуты и вибрируют, при произношении глухих они раскрыты. Сонорные звуки (м, н, л, р, ]) не имеют глухой пары. Звонкой пары не имеют ц, ч, щ, х.
В онтогенезе речи способность к слуховому различению звонких и глухих согласных формируется относительно поздно по причине их акустической близости. Однако произносительная противоположность этих звуков усваивается рано, так как дифференциация по звонкости—глухости — характерная особенность русского языка. Дефекты звонкости и глухости встречаются нечасто (у 4% детей с нарушением звукопроизношения). Причинами нарушений произношения звонких и глухих согласных звуков являются недоразвитие фонематического восприятия, недостаточная коорди-нированность в работе голосового и артикуляторного аппарата, тугоухость, паретичность голосовых складок и др. В некоторых случаях голосовые складки могут как бы запаздывать с включением или, наоборот, с выключением.
Нарушения звонкости и глухости проявляются следующим образом: 1) оглушение звонких звуков, 2) озвончение глухих согласных звуков, 3) смешение звонких и глухих.
Более всего дефекты звонкости и глухости проявляются при произнесении парных звуков. Чаще всего наблюдается оглушение звонких согласных, т.е. дефекты звонкости.
При устранении этих нарушений начинать работу целесообразно со щелевых согласных, так как при их произношении звучание продолжается более длительно, чем при произношении смычных, и звук воспринимается легче.
В процессе коррекции дефектов звонкости и глухости необходимо работать в двух направлениях: а) над слуховой
60



дифференциацией звонких и глухих согласных, б) над произносительной дифференциацией. Усвоение различия в артикулировании звонких и глухих согласных достигается с помощью объяснения и актуализации тактильно-вибрационного ощущения.
Коррекция дефектов звонкости — глухости
При коррекции дефектов звонкости используются как общие, так и частные приемы коррекции. К общим относятся такие приемы, которые могут быть использованы для озвончения любого глухого звука. Частные приемы озвончения используются при озвончении лишь определенных звуков.
Общие приемы озвончения:
1. Опора на тактильно-вибрационное ощущение. Тыль
ной стороной одной руки ребенок касается гортани логопе
да, другую руку кладет на свою гортань. По подражанию
ребенок повторяет вслед за логопедом глухие и звонкие зву
ки. При этом обращается внимание ребенка на то, что при
произношении звонких звуков горлышко дрожит.
2. Последовательное произнесение гласных, сначала ше
потом, потом громко. Следом за ними предлагаются пары
согласных, сначала глухой, потом звонкий. Ребенок про
износит глухие и звонкие вслед за логопедом, по подража
нию.
3. Использование таблицы звонких и глухих согласных.
Вначале произносятся пары правильно произносимых зву
ков. В конце предлагается произносить пары с нарушен
ным звуком. Читая пары глухих и звонких согласных, ребе
нок по аналогии озвончает и неправильно произносимый звук.
4. От протяжного произнесения глухого щелевого звука.
Затем предлагается говорить этот звук все громче и громче.
Для контроля можно использовать зажимание ушей.
Частные приемы озвончения:
1. Звонкий звук б ставят от звука у. При произнесении
звука у смыкают губы, сначала с механической помощью.
2. Звук д ставится от межзубного б, при котором губы
отодвигаются. Получается межзубное д, от которого пере
ходят к зазубному произнесению этого звука.
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3. Звук г ставится от звука д. При произнесении д (или
слога да) шпателем нажимают на переднюю часть спинки
языка и отодвигают ее в глубь ротовой полости (да-дя-гя-га).
4. Звонкий звук в можно поставить от "гудения" (у-у-у),
поднимая вверх нижнюю губу.
5. При постановке звука з можно исходить от протяжного
звучания гласного звука (э, ы). При этом предлагается выд
винуть кончик языка между зубами. Далее от межзубного
произношения переходят к зазубному произношению звука.
6. При постановке звука ж предлагается произносить звук з.
Одновременно при произнесении звука з с помощью шпате
ля кончик языка приподнимается кверху.
VIII. Нарушения произношения твердых и мягких согласных звуков и их коррекция
Противопоставление по принципу мягкости и твердости типично для русской речи. В русском языке имеется 15 пар согласных звуков, которые различаются по принципу твердости и мягкости. Мягкие согласные отличаются от твердых согласных поднятием средней спинки языка. Согласные ш, ж, ц не имеют мягкой пары, а согласные /, ч, щ не имеют твердой пары.
Дефекты твердости и мягкости согласных могут охватывать многие пары звуков и могут проявляться в трех вариантах: а) замена твердых звуков мягкими, б) замена мягких звуков твердыми, в) смешение твердых и мягких звуков. Чаще всего твердые согласные заменяются мягкими, которые являются более простыми по артикуляции и раньше твердых появляются в онтогенезе речевого развития.
Дефекты произношения твердых и мягких согласных звуков могут быть связаны с нарушением слуховой дифференциации, с наличием парезов, гиперкинезов, повышенного тонуса спинки языка.
Коррекция дефектов твердости и мягкости согласных звуков проводится в двух направлениях: 1) работа над слуховым различением твердых и мягких звуков, 2) формирование правильного артикуляторного уклада при произношении твердых и мягких согласных звуков.
В процессе слуховой дифференциации твердых и мягких большое внимание уделяется различению слов-квазиомонимов (например: мел — мель, угол — уголь, вал — вял, мал — мял).
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Для формирования правильного произношения в ходе ар-тикуляторной гимнастики проводится такое упражнение: поднять и опустить среднюю часть спинки языка, сначала со зрительным контролем, перед зеркалом, затем на основе кинестетических ощущений. Необходимо научить ребенка удерживать среднюю часть спинки языка при более низком и более высоком положении. Если это упражнение не получается по подражанию, то можно начать работу с различения произношения гласных, например и— ы.
При постановке мягких согласных рекомендуется отодвигание кончика языка в глубь ротовой полости, при этом средняя часть спинки языка поднимается. Можно проводить коррекцию, используя механическую помощь.
При постановке твердых согласных звуков рекомендуется продвинуть кончик языка немного вперед. При постановке некоторых твердых переднеязычных звуков (т, д, л, с) используется межзубное произношение звуков, при котором средняя часть языка опускается. В дальнейшем межзубное произношение переводится в зазубную артикуляцию.
В том случае, когда у ребенка нарушена дифференциация многих пар твердых и мягких, рекомендуется следующая последовательность в работе (по Ф.А. Рау): т, д, н, затем в, ф, п, б, м, далее с, з и, наконец, л, р. При этом учитывается сложность артикуляции звуков, а также возможность наиболее наглядного показа различий в артикуляции твердых и мягких согласных звуков.
Работа начинается с дифференциации звуков т —т', д — д', н —н\ значительно различающихся по способу артикуляции: при произношении твердых звуков кончик языка упирается в верхние резцы (апикальный вариант), а при произношении мягких звуков касается нижних резцов, что легко воспринимается и зрительно, и кинестетически.

КОРРЕКЦИЯ НАРУШЕНИЙ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
НАРУШЕНИЯ ЛЕКСИКИ
Недоразвитие познавательной деятельности умственно отсталых детей сказывается на формировании лексики, на овладении активным и пассивным словарем (В.Г. Петрова, Г.И. Данилкина, Н.В. Тарасенко и др.).
К особенностям лексики умственно отсталых детей относятся бедность словарного запаса, неточность_употребления слов, трудность актуализации словаря, более значительное, чем в норме, преобладание пассивного словаря над активным, а также несформированность структуры значения слова, нарушение процесса организации семантических полей. Наиболее важными причинами бедности словарного запаса у этих детей являются низкий уровень их познавательной деятельности, ограниченность представлений и знаний об окружающем мире, несформированность интересов, снижение потребности в контактах, а также слабость вербальной памяти.
Прежде всего отмечаются существенные количественные различия активного и пассивного словаря у нормальных и умственно отсталых детей одного и того же возраста.
Большинство авторов, изучавших лексику умственно отсталых детей, подчеркивает и качественное своеобразие их словаря. Так, по данным В.Г. Петровой, умственно отсталые школьники первого класса не знают названий многих предметов, которые их окружают (перчатки, будильник, кружка), особенно названий частей предметов (обложка, страница, рама, подоконник).
В словаре умственно отсталых детей преобладают существительные с конкретным значением. Усвоение же слов абстрактного значения вызывает большие трудности. У этих детей выявляется довольно значительная корреляция между характером выполнения заданий с конкретными и абстрактными словами и уровнем развития интеллекта. Так, повторение и узнавание простых слов конкретного значения у умственно отсталых, как и у нормальных детей, не вызывает трудностей. В то же время абстрактный характер речевого
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материала оказывает большее, чем в норме, отрицательное влияние на процесс распознавания и воспроизведения слов умственно отсталыми детьми. Эти дети определяют слова с абстрактным значением более элементарно и примитивно, чем нормальные дети младшего возраста.
У многих умственно отсталых детей отсутствуют в речи слова обобщающего характера (мебель, посуда, обувь, овощи, фрукты). Многочисленные ошибки наблюдаются в обозначении детенышей животных. На вопрос, как назвать детенышей животных, некоторые школьники 1—2 классов вспомогательной школы дают следующие ответы: "У кошки — киска, у собаки — собачоночек, собачонок, щененок, у лошадки — лошаденок".
В активном словаре умственно отсталых детей отсутствуют многие глаголы, обозначающие способы передвижения животных (скачет, ползет, летает). На вопрос, кто как передвигается, дети дают такие ответы: "Лягушка идет, змея идет, птичка идет". В речи умственно отсталых детей имеется лишь незначительное количество глаголов с приставками, которые чаще всего заменяются бесприставочными глаголами (пришел — шел, перешел — шел).
Умственно отсталые школьники редко употребляют слова, обозначающие признаки предмета. Они называют лишь основные цвета (красный, синий, зеленый), величину предметов (большой, маленький), вкус (сладкий, горький, вкусный). Противопоставления же по признакам длинный — короткий, толстый — тонкий, высокий — низкий в речи детей почти не встречаются.
По данным Н.В. Тарасенко, умственно отсталые школьники младших классов чрезвычайно редко употребляют прилагательные, обозначающие внутренние качества человека.
Количество наречий в словаре умственно отсталых школьников младших классов также весьма ограниченно. Умственно отсталые школьники 1—2 класса употребляют в основном такие наречия, как здесь, там, туда, потом.
В речи умственно отсталых детей очень часто встречается неточное употребление слов, парафазии. Преобладающими являются замены слов по семантическому сходству, характерны замены слов с диффузным, расплывчатым значением (скачет, ползет — идет, высокий, толстый — большой). Обозначая предметы, умственно отсталые школьники часто смешивают слова одного рода, вида. Так, словом рубашка
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обозначаются и кофта, и рубашка, и свитер, и куртка; словом ботинки— и сапоги, и ботинки, и туфли, и калоши. Неточности в употреблении слов у умственно отсталых детей объясняются трудностями дифференциации как самих предметов, так и их обозначений. Вследствие слабости процесса дифференцировочного торможения умственно отсталые дети легче воспринимают сходство предметов, чем их различие. Поэтому они усваивают прежде всего общие и наиболее конкретные признаки сходных предметов. Таким общим и конкретным признаком может быть, например, назначение предметов (ложки, вилки). Различия предметов усваиваются недостаточно, а обозначения не разграничиваются.
Пассивный словарь умственно отсталых детей гораздо больше активного, но он актуализируется с большим трудом: часто для воспроизведения слова требуется наводящий вопрос. Трудности актуализации связаны, с одной стороны, со склонностью умственно отсталых детей к охранительному торможению, а с другой — с замедленным формированием семантических полей.
Исследование семантических полей у умственно отсталых детей, проведенное А.Р. Лурией и О.С. Виноградовой, показало их недостаточную сформированность. У детей исследовались вербальные ассоциации. Известно, что в норме выбор слова-реакции осуществляется на основе смысловых ассоциаций, т.е. по смысловому сходству (высокий— низкий, яблоко — груша, скрипка — смычок). У умственно отсталых детей актуализируются часто случайные, иногда звуковые ассоциации (врач — грач), что свидетельствует о недостаточной сформированности семантических полей.
Следующей особенностью лексики умственно отсталых детей является замедленный темп развития значения слова и качественное своеобразие его структуры.
Развитие значения слова тесно связано с формированием познавательной деятельности. Первоначально слово имеет лишь предметную соотнесенность, являясь конкретным наименованием предмета. По мере развития познавательной деятельности и речи слово начинает обобщать предметы, признаки, действия, относя их к определенной категории. Таким образом, из простого наименования предмета слово трансформируется в слово-обобщение, которое постепенно становится истинным понятием, представляющим обобще-
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ние наиболее существенных признаков данного предмета, явления.
У умственно отсталых школьников длительное время слово является лишь обозначением конкретного предмета. Многие слова так и не становятся истинными понятиями.
НАРУШЕНИЯ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ
Исследования многих авторов (В.Г. Петрова, М.Ф. Гнез-дилов, М.П.Феофанов, А.П. Федченко, Р.И. Лалаева, Е.Ф. Соботович) выявили значительное недоразвитие грамматического строя речи у умственно отсталых школьников. Несформированность грамматической стороны речи проявляется в аграмматизмах, в трудностях выполнения многих заданий, требующих грамматических-обобщений. У умственно отсталых школьников младших классов недостаточно сформированы как морфологические формы словоизменения и словообразования, так и синтаксическая структура предложения.
Особенности синтаксической структуры речевых высказываний
В процессе порождения отдельного речевого высказывания (в соответствии с моделью А.А. Леонтьева и Т.В. Рябовой) важное место занимают такие этапы: 1) создание внутренней схемы, глубинно-семантической структуры высказывания; 2) оформление этой глубинно-семантической структуры с помощью средств языка в поверхностную структуру предложения.
На этапе глубинного синтаксирования высказывания осуществляются анализ элементов ситуации, выделение среди них значимых и существенных, определение характера их связей. На этом этапе выделяются субъект (деятель), действие (предикат), объект действия, орудие действия, место действия, пространственно-временные характеристики и т.д. Построение глубинно-семантической структуры высказывания осуществляется на доязыковом уровне. На этом этапе происходит создание смысловой программы будущего высказывания.
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Глубинно-семантическая структура высказывания представляет собой структуру, состоящую из предиката (сказуемого) и актантов (участников ситуации, обозначенной предикатом).
Можно выделить следующие основные глубинно-семантические отношения:
1. субъектное — отношение между субъектом и предика
том (между деятелем и действием);
2. объектное — отношение между действием и объектом
действия;
3. локативное — отношение между действием и местом
действия;
4. временное — отношение между действием и временем
действия;
5. инструментальное — отношение между действием и
орудием действия;
6. атрибутивное — отношение, выявляющее свойства
субъекта или объекта, и др.
В речевом высказывании отражаются представления ребенка о структуре ситуации (понимание смысла ситуации). Ситуация обозначается организованным речевым высказыванием сначала на глубинном, затем на поверхностном уровне, в устной или письменной речи. Организация глубинно-семантической структуры будущего высказывания во многом определяет содержание и поверхностную структуру речевого высказывания. Однако между ними не существует прямого наложения и полной обусловленности поверхностной структуры глубинно-семантической структурой.
У умственно отсталых детей отмечается фрагментарность, структурная неоформленность предложений, пропуск главных членов предложения (В лесу; Купаются). Это свидетельствует о том, что у них нарушена первичная семантическая организация речевого высказывания. Причем в ряде случаев нарушения глубинно-семантической структуры высказывания проявляются при достаточной сформированности морфологической системы языка, отсутствии аграмматизмов во внешней речи, правильном выборе форм слова (дети правильно согласовывают отдельные слова предложения, правильно употребляют предлоги, падежные окончания).
В процессе речевого развития выделяются три типа предикации: 1) констатация факта действительности; 2) констатация действия; 3) выражение некоторого качества.
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Анализ речевых высказываний умственно отсталых детей показывает, что они легко используют 1-й и 2-й типы предикации. Они правильно дают названия деятеля, действия. Однако лишь в единичных случаях у них отмечается 3-й тип предикации (выражение некоторого качества).
Фрагментарность высказываний умственно отсталых де
тей обусловлена нерасчлененностью образа воспринимаемой
предметной ситуации, выделением из нее лишь одного эле
мента. Фрагментарные высказывания соответствуют нерас
члененному образу ситуации, они как бы представляют со
бой ее часть. Умственно отсталый школьник первого класса
выделяет лишь отдельные элементы ситуации (название
субъекта или название действия), но не устанавливает соот
ветствия между ними.	•-•--"''
У умственно отсталых школьников первого класса наблюдаются речевые высказывания следующей семантической структуры: 1) субъект — предикат (Грач прилетел), 2) субъект — предикат — объект (Девочка рвет цветы), 3) субъект — предикат — место действия (Кошка влезла на дерево).
Во втором -классе появляются предложения, включающие четыре семантических компонента и более (Ворона клюнула кошку в нос; Птичка принесла корм птенцам).
С точки зрения поверхностной структуры наиболее распространенными в первом и втором классе являются предложения из 3—4 слов. У школьников второго класса встречаются предложения из 6—10 и более слов, но их количество незначительно.
Увеличение длины предложения происходит за счет перечисления событий, объединения предложений с помощью интонации и союза и (Кошка влезла на дерево, грач увидел и полетел, и клюнул кошку).
Средняя длина предложений умственно отсталых школь
ников 1-2 классов не превышает объема кратковременной
памяти 7 ± 2. Они используют элементарные типы предло
жений, иногда структурно построенные неправильно. Наи
более сложным для умственно отсталых детей является упот
ребление сложноподчиненных предложений.	„
Нарушения словоизменения и словообразования
Наиболее усвоенными являются формы именительного, винительного и родительного падежей имени существительно-
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го. В ответах на вопросы, требующие употребления существительного в этих падежах, ошибок не наблюдается. Максимальное количество ошибок встречается в употреблении творительного падежа и предложно-падежных конструкций единственного числа. Творительный падеж часто заменяется другими падежными формами: именительным ("Мальчик копает лопата"), родительным ("под стула", "под дивана"), формой предложного падежа ("Лампа висит над диване"). Вместо предложного падежа иногда используется форма винительного падежа ("Мальчик катается на санки").
Нарушения построения предложно-падежных конструкций проявляются в пропуске, замене предлогов, искажении окончаний. Неправильное употребление падежей с предлогами наблюдается у умственно отсталых детей гораздо чаще, чем неправильное понимание тех же конструкций с предлогом. При исследовании понимания конструкций с предлогами за, перед, около отмечаются значительные трудности, а также смешения предлогов на и над, под и в. В экспрессивной речи чаще всего наблюдается опускание предлогов в, из, отстутствие предлогов над, около, перед, за, между, через, замена предлогов на и над, под и по, на и в ("на столе" вместо над столом, "по книжке" вместо под книжкой). В речи детей часто отсутствуют сложные предлоги из-за, из-под.
У умственно отсталых школьников младших классов отмечаются нарушения в построении словосочетания из наречия много и существительного, в использовании падежных форм множественного числа, кроме именительного падежа, неправильное согласование существительного и прилагательного, особенно в среднем роде, существительного и числительного.
При выполнении задания назвать один предмет и много предметов дети неправильно употребляют форму родительного падежа множественного числа существительных. Часто с наречием много употребляется именительный падеж множественного числа ("много девочки", "много курицы"), предложный падеж ("много цыплятах"). В некоторых случаях смешиваются окончания родительного падежа множественного числа различных склонений ("много рыбков" по аналогии с много домов). Умственно отсталые школьники младших классов часто допускают ошибки при выполнении заданий на согласование прилагательного и существитель-



ного в роде, числе и падеже. Особенно трудным для них является согласование прилагательного и существительного в среднем роде ("красная платье", "голубая блюдце", "зеленый яблоко"), что свидетельствует прежде всего о неусвоении категории среднего рода. К характерным ошибкам при выполнении таких заданий относится также использование краткой формы прилагательного вместо полной формы ("красны цветок", "красна машина"). В косвенных падежах отмечаются замены именительным падежом прилагательного ("на столике маленький").
Средний род глаголов прошедшего времени, как и средний род существительных, в самостоятельной речи употребляется очень редко.
Функция словообразования у умственно отсталых детей является еще менее сформированной, чем функция словоизменения. Недостаточность функции словообразования проявляется в трудностях построения прилагательных от формы существительного (подушка из пуха — "пушоная", варенье из груш — "грушиное", лапа волка — "волкина").
В основном дети пользуются суффиксальным способом словообразования. Однако количество суффиксов, используемых при словообразовании, очень невелико (-ик, -очек, -чик, -енок, -ок, -ят, -к).
Таким образом, у умственно отсталых детей чрезвычайно бедны и нечетки морфологические обобщения, представления о морфологическом составе слова.
Нарушения связной речи
Связная речь представляет собой наиболее сложную форму речевой деятельности. Она носит характер систематического последовательного развернутого изложения.
Таким образом, под связной речью понимается развернутое изложение определенного содержания, которое осуществляется логично, последовательно, грамматически правильно.
В связи с тем, что связная речь является сложной формой речи, ребенок овладевает ею постепенно. Связная речь формируется на основе диалогической речи в ходе ситуативного общения. Возникновение связной речи происходит еще в дошкольный период.
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Становление связной речи у умственно отсталых детей осуществляется замедленными темпами и характеризуется определенными качественными особенностями (М.Ф. Гнезди-лов, В.Г. Петрова, Г.И. Данилкина). Умственно отсталые школьники довольно длительное время задерживаются на этапе вопросно-ответной формы речи. Переход же к самостоятельному связному высказыванию очень труден для этих детей и во многих случаях затягивается вплоть до старших классов вспомогательной школы. В процессе актуализации связной речи умственно отсталые школьники младших классов нуждаются в постоянной стимуляции со стороны взрослого, в систематической помощи, которая оказывается либо в форме вопросов, либо в подсказке. Более легкой для усвоения является ситуативная речь, т.е. речь с опорой на наглядность, на конкретную ситуацию.
Особенности связных высказываний у умственно отсталых детей во многом определяются и характером заданий, формой связных высказываний (пересказ, рассказ по серии сюжетных картинок, самостоятельный рассказ на заданную тему и т.д.).
Исследования Л.В. Занкова и М.Ф. Гнездилова показали, что количество слов в рассказах по серии картинок у умственно отсталых детей в 2,5 раза больше, чем в рассказах на заданную тему. Авторы объясняют это тем, что серия сюжетных картинок определяет последовательность изображенных событий, наглядно показывает динамику событий. Пересказ умственно отсталым детям более доступен, чем рассказ. Пересказ не предполагает самостоятельного созда- ния сюжета, подробного раскрытия заданной темы, определения последовательности событий. При пересказе большую роль играет запоминание содержания текста. Но и пересказы умственно отсталых детей имеют ряд особенностей. Эти дети пропускают многие важные части рассказа, передают его содержание упрощенно. В пересказах обнаруживается непонимание умственно отсталыми детьми причинно-следственных, временных, пространственных отношений, представленных в рассказе. Для пересказов умственно отсталых детей характерны разнообразные добавления, что обусловлено случайными ассоциациями, неточностью представлений и знаний.
У умственно отсталых школьников нарушается как внутренний (смысловой) уровень, так и языковой уровень связной речи.



Смысловой уровень (внутреннее программирование) связной речи оказывается нарушенным в той или иной мере у всех умственно отсталых детей. Чем более сложным по степени самостоятельности является задание, чем больше оно связано с необходимостью смыслового программирования высказывания, тем труднее оно выполняется. Так, составление рассказа по серии сюжетных картинок осуществляется легче, чем по сюжетной картинке. Это объясняется тем, что в задании рассказать по серии сюжетных картинок уже имеется определенная программа связных высказываний, которая обусловлена последовательностью событий, изображенных на картинках. При составлении же рассказа по сюжетной картинке такие опорные последовательные звенья отсутствуют.
Рассказы по сюжетной картинке трудны умственно отсталым детям и характеризуются определенными особенностями. Активное развертывание сюжета в рассказах заменяется перечислением отдельных элементов ситуации, часто не различаются существенные и второстепенные детали. Нарушается структура текста: наблюдаются разрывы, иногда отсутствуют связующие элементы. Затруднения приводят к частым остановкам, вызывают необходимость задавания наводящих вопросов. Эти особенности также свидетельствуют о значительном нарушении внутреннего программирования связного текста.
Таким образом, нарушения связной речи у умственно отсталых детей обусловлены многими факторами: недостаточным анализом ситуации, трудностью выделения из образа ситуации существенных и второстепенных компонентов (элементов), нарушением смыслового программирования содержания связного текста, недоразвитием способности удерживать программу, неумением развертывать смысловую программу в виде серии предложений, связанных между собой.
Наряду с нарушением познавательной деятельности, недоразвитие связной речи обусловлено недостаточной сфор-мированностью диалогической речи, которая, как известно, предшествует монологической речи и подготавливает ее появление. Умственно отсталые дети часто не осознают необходимости передавать содержание какого-либо события так, чтобы оно было понятно слушающему, они не ориентируются на собеседника.
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Одной из причин нарушения формирования связной речи у умственно отсталых детей является слабость и быстрая ис-тощаемость их речевой деятельности, а также особенности мотивации. В тех случаях, когда у детей появляется интерес к теме рассказа, связные высказывания становятся более развернутыми, увеличивается количество слов в предложении.
МЕТОДИКА КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ
Развитие лексики
Логопедическая работа по развитию лексики тесно связана с формированием представлений об окружающей действительности и познавательной деятельности умственно отсталого ребенка.
Развитие лексики во вспомогательной школе проводится в следующих направлениях: обогащение словарного запаса, уточнение значения слова, расширение семантики слова.
Начиная с 1 класса проводится обогащение и уточнение номинативного словаря. Особенно важной является работа по усвоению слов обобщающего значения, которые очень медленно усваиваются умственно отсталыми детьми. В то же время введение в речь обобщающих слов способствует развитию операции обобщения.
Работа над уточнением значения слова во вспомогательной школе тесно связана с формированием представлений умственно отсталых детей об окружающих предметах и явлениях, .с овладением классификацией предметов, с работой по становлению лексической системы. Классификация предметов может проводиться как в неречевом плане (например, разложить картинки на две группы), так и с использованием речи (например, отобрать только те картинки, на которых нарисованы овощи, назвать их одним словом). Рекомендуется использовать записи, рисунки, помогающие детям овладеть различными категориями предметов, усвоить и соотнести обобщенное название и названия конкретных предметов, овладеть родовидовыми отношениями.
В 1—2 классах вспомогательной школы на логопедических занятиях следует уточнять значения таких слов, как: ово-
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щи, фрукты, одежда, обувь, посуда, мебель, транспорт, растения, деревья, цветы, домашние и дикие животные, времена года и др.
Примерные   задания
1. Назвать одним словом все предметы.
2. Назвать овощи, фрукты и т.д.
3. Придумать второе слово в паре по аналогии с образ
цом: яблоко — фрукты, свекла — ..., чашка— ..., или наобо
рот: фрукты— груша, овощи— ..., посуда— ....
4. Найти лишнюю картинку. Предъявляется несколько
картинок одной группы и одна картинка другой группы.
Сначала предлагаются группы семантически далекие (мор
ковь, лук, самолет, капуста), затем семантически близкие
(лук, картошка, репа, груша).
5. Разложить картинки на две группы. Сначала даются
картинки на семантически далекие слова (животные, расте
ния), затем семантически близкие (домашние и дикие жи
вотные).
6. Отгадывание загадок. Предлагаются загадки с исполь
зованием обобщающих слов- Например:
Что за птица? Красные лапки, щиплют за пятки.
(Гусь.)
Зверь я горбатый, а нравлюсь ребятам. (Верблюд.)
Что за дерево? Стоит Алена, платок зеленый, сара
фан белый.	(Береза.)
Есть один такой цветок,
Не вплетешь его в венок,
На него подуй слегка:
Был цветок и нет цветка.	(Одуванчик.)
Что за птица? Днем спит, ночью летает и прохожих
пугает.	(Сова.)
Что за цветок? Золотой глазок, белые реснички.
(Ромашка.)
Что за растение? Не огонь, а жжется. (Крапива.)
Что за зверь? На деревьях живет и орешки грызет.
(Белка.)
Что за овощ? Как на него взглянешь, так и запла
чешь.	(Лук.)
7.	Придумывание детьми загадок с использованием обоб
щающих слов. Дети по одному выходят к столу, берут кар-
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тинку и незаметно для других рассматривают ее. Затем загадывают загадку об этом предмете с использованием обобщающего слова (например: это домашнее животное, маленькое, пушистое).
В логопедической работе по обогащению словарного запаса особого внимания требует предикативный словарь (глаголы и прилагательные).
В младших классах вспомогательной школы расширение словаря предполагает введение наиболее употребительных глаголов, при этом используются различные игры.
Кто как передвигается
Человек ходит, черепаха ползает, птица летает, лягушка прыгает, заяц скачет, рыба плавает.
Кто как голос подает
Голубь воркует, корова мычит, воробей чирикает, кошка мяукает, петух кукарекает, собака лает, курица кудахчет, свинья хрюкает, гусь гогочет, мышка пищит, утка крякает, волк воет, кукушка кукует, медведь рычит.
Какие звуки издает
Дверь скрипит, ветер свистит, машина гудит, дождь шумит, листья шелестят, ручей журчит.
Кто как ест
Кошка лакает молоко, заяц грызет морковку, теленок сосет молоко, собака грызет кость, корова жует сено, курица клюет зерно и т.д.
Кто что делает
Учитель учит, доктор лечит, повар варит, уборщица убирает, маляр красит, художник рисует, продавец продает, парикмахер стрижет, шофер водит машину.
В процессе логопедической работы необходимо дифференцировать следующие пары глаголов.
Дифференциация глаголов, близких по семантике: шить — вязать, класть — ставить, строить — чинить, чистить — под-
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метать, нести — везти, мыть — стирать, лежать — спать, лежать — стоять.
Дифференциация возвратных и невозвратных глаголов: умывает — умывается, купает — купается, качает — качается, прячет — прячется, обувает — обувается, причесывает — причесывается, одевает — одевается.
Дифференциация глаголов, противоположных по значению: одеть — снять, поднять — опустить, бросить — поймать, найти — спрятать, положить — убрать, дать — взять.
(Предполагаются пары картинок по этим действиям.)
Дифференциация глаголов осуществляется как в импрес-сивной, так и в экспрессивной речи. Для дифференциации в импрессивной речи детей просят показать на картинке то или иное действие (например: покажи, кто купает, а кто купается). Кроме того, предлагается подобрать картинки в ответ на тот или иной вопрос. Например, детям предъявляются картинки: девочка, мальчик, заяц, лягушка, птица, самолет, собака, лиса, лошадь, мужчина, бумажный змей. Далее задаются такие вопросы: "Кто умеет читать?", "Кто умеет бегать?", "Кто умеет скакать?", "Кто умеет летать?" и т.д. В ответ на вопрос дети отбирают картинки. Для закрепления в экспрессивной речи дети составляют предложения. Например: Птица, самолет летают или Лягушка, заяц скачут.
Овладение прилагательными начинается со слов, обозначающих основные цвета (белый, черный, красный, синий, зеленый, желтый), величину (большой — маленький), форму (круглый, овальный, квадратный, треугольный). В дальнейшем отрабатываются слова, обозначающие высоту (высокий — низкий), толщину (толстый — тонкий), длину (длинный — короткий), ширину (широкий— узкий), вкусовые качества (сладкий, горький, соленый, кислый, вкусный), качества поверхности (колючий, гладкий, пушистый), вес (тяжелый, легкий).
На более поздних этапах проводится работа над прилагательными, которые образуются от существительных с помощью суффиксов (дерево — деревянный, береза — березовый, стекло — стеклянный, фарфор — фарфоровый, бумага — бумажный, железо— железный, мех— меховой и т.д.). Эта работа тесно связана с развитием словообразования (см.
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"Развитие грамматического строя речи"). Также необходимо уточнять значение прилагательных, сложных по семантике, например оценочных, обозначающих внутренние качества человека (добрый, злой, ленивый и т.д.).
При этом используются такие приемы  работы:
1. Описание предметов (по цвету, форме, величине и
т.д.). Детям предлагаются картинки и задаются вопросы.-
Например: "Какой помидор?", "Какой огурец?", "Какой
мяч?" и т.д.
1. Отгадывание загадок:
Про кого можно сказать: рыжая, пушистая, хитрая? Желтый, овальный, кислый. Что это? Про что можно сказать: круглый, сверху зеленый, внутри красный, очень сладкий?
Зеленый, продолговатый, твердый, вкусный. Что это?
3.	Добавление прилагательных в предложение. Детей про
сят закончить предложение. Используются пары картинок:
Груша сладкая, а лимон .... Огурец овальный, а помидор ... . Лента узкая, а река .... Дерево высокое, а куст .... Молоко жидкое, а сметана ... .
Обогащение словаря осуществляется и за счет местоимений, числительных, наречий и других частей речи.
Уточнению значений слов способствует и работа над антонимами: существительными (день — ночь, радость — печаль), прилагательными (высокий— низкий, длинный— короткий), глаголами (радуется — грустит), наречиями (далеко — близко).
Логопедическая работа по обогащению словаря предполагает и уточнение значений слов-синонимов.
Важное место во вспомогательной школе отводится усвоению значения слова с постепенным переходом от конкретного значения слова к пониманию грамматического значения в словосочетании, предложении.
Актуализации словаря способствует и работа по звуковому анализу слова, закреплению его слухового и кинестетического образа.
Расширение и обогащение словаря умственно отсталых детей должно быть тесно связано с развитием грамматического строя речи.

Формирование грамматического строя речи
В младших классах вспомогательной школы формирование грамматического строя речи осуществляется в следующих направлениях:
1) формирование глубинной и поверхностной структуры
предложения;
2) развитие навыков словоизменения и словообразования;
3) развитие связной речи.
Формирование глубинной и поверхностной структуры предложения
В процессе логопедической работы над формированием структуры предложения необходимо учитывать этапы формирования умственных действий, выделенные П.Я. Гальпериным (формирование действия во внешнем, в речевом, во внутреннем планах).
При построении детьми предложения большое значение имеет опора на внешние схемы, идеограммы. Согласно теории поэтапного формирования умственных действий, на начальном этапе работы над предложением необходимо материализовать структуру речевого высказывания. Графические схемы с помощью значков и стрелок помогают символизировать предметы и отношения между ними. В дальнейшем графическая схема интериоризируется, т.е. переносится из внешнего плана во внутренний, умственный план, заменяется внутренней схемой высказывания.
Первоначально детям объясняется метод составления предложения по наглядным схемам (фишкам) на материале 1—2 предложений. Например, предлагается картинка, на которой нарисована идущая девочка. С помощью вопросов определяется субъект (кто?), предикат (что делает?). Каждый из выделенных элементов обозначается фишкой. Логопед уточняет, что слово, которое обозначает предмет и отвечает на вопрос кто или что?, будем обозначать кружком, а слово, которое обозначает действие и отвечает на вопрос что делает?, будем обозначать стрелочкой. Фишки соотносятся с предметом и действием, изображенными на картинке. Дети выкладывают схему предложения под картинкой, составляют предложение.

 

78

79

Затем те же фишки соотносятся с изображениями на других картинках (кошка спит, мальчик рисует, девочка умывается). К каждой картинке с опорой на фишки дети составляют предложение самостоятельно.
В дальнейшем предлагаются различные графические схемы предложений: из двух элементов ((Девочка умывается), из трех элементов (Мальчик гладит собаку; Девочка рвет цветы), из четырех элементов (Девочка гладит платье утюгом; Книга лежит на столе) и др.
Можно использовать следующую систему обозначений:
С   ] субъект /\ объект         локатив —^. предикатV атрибут
Рекомендуются следующие виды заданий с использованием графической схемы:
1) подбор предложений к данной графической схеме;
2) запись предложений под соответствующей схемой;
3) самостоятельное придумывание предложений по дан
ной графической схеме;
4) составление обобщенного представления о значении
предложений, соответствующих одной графической схеме.
Предложения Девочка бежит, Мальчик рисует можно свес
ти к одному обобщенному: Кто-то что-то делает (выпол
няет какое-то действие).
На основе обобщенного представления о предложении в дальнейшем даются задания придумать аналогичные предложения. Например, предлагается составить предложение из двух слов, в котором кто-то выполняет какое-то действие.
После усвоения обобщенного значения нескольких структур предложения рекомендуется выбрать предложения, имеющие одинаковое (сходное) с данным значение. Например, среди предложений: Девочка читает книгу; Мальчик ловит бабочку; Девочка гладит платье утюгом; Дети катаются на горке; Мальчик рисует дом просят указать только те предложения, которые сходны по значению и структуре с предложением Девочка рвет цветы.
Используются и такие виды заданий, как ответы на вопросы, самостоятельное составление предложений.
Рекомендуется следующая последовательность формирования глубинной структуры высказываний: 1) субъект — предикат (Кошка лежит), 2) субъект — предикат — объект (Девоч-
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ка рвет цветы), 3) субъект — предикат — локатив (На столе стоит ваза), 4) субъект — предикат — объект — объект (Девочка гладит платье утюгом; Дедушка дает коньки внуку) и др.
В процессе логопедической работы по формированию структуры предложения большое значение имеет использование картинок. С целью развития представлений о глубинно-семантической структуре предложения необходимо работать над смысловым содержанием ситуации, изображенной на картинке. Детей учат выделять субъект действия (по вопросу кто это? что это?), объект действия и отношения между ними. Важно научить детей строить предикативное высказывание, т.е. прежде всего определять отношения между изображенными на картинке предметами. В этом плане полезно задание составить предложение с помощью слов, обозначающих предметы. Такое задание способствует актуализации предикатов. Например, предлагается придумать предложения со словами: девочка, платье, утюг; корова, молоко; заяц, морковь.
Задание можно модифицировать:
1. Логопед показывает предметы на картинке в определен
ной последовательности и называет их, а дети придумывают
предложение.
2. Логопед только показывает предметы на картинке, а
дети придумывают предложение.
3. Логопед только называет слова, обозначающие пред
меты (без использования картинки), а дети придумывают
различные предложения.
Логопедическая работа по формированию поверхностной структуры предложения должна учитывать последовательность овладения различными типами предложения в онтогенезе. В связи с этим она проводится в следующем порядке:
1. Двусоставные предложения (подлежащее — сказуемое),
включающие существительное + глагол 3 лица настоящего
времени (Дерево растет).
2. Другие двусоставные предложения (Это дом; Дом боль
шой).
3. Распространенное предложение из 3—4 слов:
а)	подлежащее — сказуемое — прямое дополнение (Де
вочка моет куклу);
б)	подлежащее — сказуемое —прямое дополнение —
косвенное дополнение (дательный падеж существитель
ного), например: Бабушка дает ленту внучке;
в)	подлежащее — сказуемое — прямое дополнение —
косвенное дополнение (творительный падеж со значени-
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ем орудия действия), например: Девочка рисует дом карандашом;
г)	подлежащее — сказуемое — обстоятельство места
(предложно-падежная конструкция), например: В лесу ра
стут грибы;
д)	подлежащее — сказуемое — обстоятельство места,
времени, образа действия, выраженное наречием (Солн
це светит ярко).
Чрезвычайно полезной является работа по распространению предложения с помощью слов, обозначающих признаки предмета (Бабушка дает внучке ленту; Бабушка дает внучке красную ленту).
Формирование структуры предложения осуществляется в тесной связи с развитием словоизменения и словообразования.
Развитие навыков словоизменения и словообразования
В процессе этой работы обращается внимание на изменение существительного по числам, падежам, на употребление предлогов, согласование существительного и глагола, существительного и прилагательного, изменение глагола прошедшего времени по лицам, числам и родам и т.д. Порядок работы определяется последовательностью появления форм слова в онтогенезе.
Работа над усвоением форм слова проводится с использованием игровых приемов, картинок, вопросов и т.д.
Формирование каждой грамматической формы осуществляется поэтапно:
1) определение значения грамматической формы на ма
териале ряда словоформ;
2) выделение звукового обозначения морфемы на основе
сравнения ряда словоформ;
3) буквенное обозначение выделенной морфемы;
4) самостоятельное конструирование словоформы (с ис
пользованием картинок, исходной формы слова).
Покажем это на примере дифференциации единственного и множественного числа существительных.
Вначале детям предлагается ряд картинок, на которых изображены один или несколько предметов (слон, столы, слоны, стол, тазы, вазы, ваза, таз, дом). Одно из слов дается лишь в одной форме, чтобы исключить угадывание.

Уточняется семантика этих слов: "Покажи, где слон, где столы, вазы, слоны" и т.д. Далее предлагается выбрать только те картинки, на которых изображено много предметов. Дети называют соответствующие картинки (слоны, столы, вазы, тазы). Логопед предлагает еще раз послушать эти слова и сказать, какой звук слышится в конце этих слов (звук ы). Затем дети соотносят звук с буквой ы и ставят ее около картинок с изображением нескольких предметов.
Для закрепления формы множественного   ч и с -л а предлагаются следующие задания:
1. Образование формы множественного числа слов с ис
пользованием картинок, на которых изображен один пред
мет (машина, парта, сосна, гора, дуб, береза). При этом
подбираются такие картинки, которые дают возможность
образовывать форму множественного числа слов с оконча
нием ы.
2. Игра "Измени слово". Логопед называет слово в един
ственном числе и бросает мяч одному из детей, который
должен назвать форму множественного числа.
3. Придумывание слов, обозначающих несколько пред
метов.
При уточнении формы винительного падежа рекомендуются следующие виды работы:
1. Игра "Кто самый наблюдательный". Дети должны на
звать, что они видят: "Я вижу стол, стул, окно" и т.д.
2. Ответы на вопросы, требующие постановки существи
тельного в винительном падеже:
а)	Что ты возьмешь на урок физкультуры? на урок ри
сования? на урок ручного труда?
б)	Что ты любишь?
в)	Что ты нарисуешь красным карандашом? зеленым
карандашом? желтым карандашом? и т.д.
3.	Беседа по содержанию стихотворения "Цветные каран-
даши":
Карандаши цветные умеют рисовать
Трубу, часы стенные, корову и кровать,
Луну, картошку, дождь и дым,
И сад зимой и летом.
Лишь надо знать, когда, каким
Писать все это цветом.
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Дети заучивают стихотворение, а затем отвечают на вопрос, что умеют рисовать цветные карандаши.
4. Беседа по картинке, на которой изображен художник, срисовывающий букет. Логопед задает вопрос: "Какие цветы еще не нарисовал художник?" (Ромашку, астру, гвоздику, розу.)
При уточнении формы дательного падежа можно использовать следующие виды работы:
1.Игра "Кому нужны эти вещи". Детям предлагаются картинки, на которых учитель без указки, маляр без кисти, парикмахер без ножниц, охотник без ружья, рыболов без удочки, продавец без весов и т.д., а также изображения предметов. Дети рассматривают картинки и называют, кому что нужно (указка нужна учителю, удочка нужна рыболову и т.д.).
2.	Заучивание стихотворения "Кому что" и беседа по его
содержанию:
Иголке — нитка,	Супу — картошка,
Забору — калитка,	А книжке — обложка,
Мышке — нора,	Солнышко — лету,
А братишке — сестра,      Стихи — поэту.
Уткам — пруд,	И всем воскресенья
А лентяю — труд,	Нужны без сомненья.
3. Ответы на вопросы по картинке (кто   кому   что
дает?). Например: Бабушка дает внучке ленту; Папа дарит
маме цветы; Мама дает дочке куклу.
4. Игра "Гости". На картинке изображен стол, на Кото
ром тарелки с различными угощениями (яблоко, рыбка,
морковка, кость, грибы). Логопед объясняет: "Медвежо
нок ждет гостей. На тарелках он приготовил угощенье для
своих гостей: яблоко, рыбку, грибы, морковку, косточку.
Как вы думаете, кому приготовлено какое угощенье? Кому
морковка? (морковка — зайчику) и т.д.
При уточнении формы родительного падежа можно рекомендовать такие виды работы:
1. "Угадай, чьи это вещи". Детям предлагаются картинки, на которых изображены: бабушка в платке, мама в халате, девочка в шубе, мужчина в шляпе и др., а также картинки с изображением отдельных предметов (платок, халат, шляпа, шуба и др.). Сначала дети рассматривают картинки. Логопед называет один из предметтов. А дети называют, кому принадлежит этот предмет (Это платок бабушки; Это халат мамы; Это шуба девочки и т.д.).

2. Игра "Угадай, чьи это хвосты". На одной картинке даны изображения животных без хвостов, на другой — изображения хвостов. Логопед показывает изображение хвоста и спрашивает, кому принадлежит этот хвост.
Аналогичным образом проводится игра "Чей клюв?".
При уточнении формы творительного падежа можно предложить детям следующие задания:
1. Ответы на вопрос кто   чем   работает? по кар
тинкам (парикмахер — ножницами, маляр — кистью и т.д.)
2. Добавить слово к глаголу: рисовать карандашом, мести
метлой, писать ручкой, копать лопатой, пилить пилой, при
чесываться расческой, шить иголкой, резать ножом.
3. Назвать, с чем пьют чай (с печеньем, с конфетами, с
вареньем, с булкой, с пирожным и т.д.).
4. Назвать пары предметов по картинкам: книжка с кар
тинками, кошка с котятами, чашка с блюдцем, корзина с
грибами, ваза с цветами.
При уточнении формы предложного падежа рекомендуются следующие виды работы:
1. Выполнение действий, требующих понимания различ
ных предложных конструкций, в том числе и предложного
падежа (положить карандаш на книгу, в книгу, под книгу;
карандаш лежит в книге, на книге, под книгой).
2. Употребление различных предложных конструкций при
обозначении действия. Например, логопед кладет каран
даш в пенал. Дети должны ответить, где лежит карандаш.
3. Составление предложения с предложными конструк
циями по специально подобранным картинкам (ложка в ста
кане, на стакане, под стаканом).
4. Ответы на вопросы по картинкам и без картинок: где
что   лежит?   где   что   хранится? (посуда, одеж
да, книги и т.д.),где что  покупают? (лекарство, хлеб,
газеты, молоко), где   что   изготовляют? (ткани,
машины), где   что   растет? (грибы, овощи, фрукты,
пшеница, клюква, клевер и т.д.).
5. Игра "Помоги животным найти свой домик". Предла
гаются две группы картинок: на одних изображены живот
ные, на других — их жилища. Логопед предлагает детям
помочь животным найти свой домик, вспомнить, кто где
живет. Отвечая на вопрос, дети кладут изображение живот
ного рядом с изображением его жилища.
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Особое внимание обращается на употребление существительных во множественном числе. Предлагается задание образовать формы множественного числа существительного по данной форме единственного числа с помощью предметных картинок и без них.
Для закрепления формы родительного падежа множественного числа с наречием много можно рекомендовать игру "Назови пять предметов". Детям даются карты, на которых изображено неодинаковое количество различных предметов (например, два голубя, три зайца, четыре морковки, пять помидоров), Логопед задает вопрос: "У кого пять предметов?" Дети отвечают: "У меня пять помидоров" (или пять огурцов, или пять петухов...).
С целью развития словоизменения глаголов рекомендуются следующие задания:
1. Образование настоящего времени глагола по данной
форме прошедшего и наоборот.
2. Дифференциация глаголов совершенного и несовершен
ного вида в импрессивной и экспрессивной речи (Мальчик
рисует дом; Мальчик нарисовал дом).
3. Дифференциация пар с возвратными глаголами
(мыть — мыться, причесывать — причесываться,  пря
тать — прятаться, качать — качаться, катать — ка
таться, вытирать— вытираться и т.д.).
4. Согласование существительного и глагола настоящего
и прошедшего времени:
Мальчик спал, девочка ..., дети ... . Заяц бежал, лиса ..., звери ... .
Примерные задания по закреплению согласования прилагательного с существительным:
1. Игра в лото "Какого цвета?" Игру можно проводить в двух вариантах.
I вариант. Детям предлагаются карточки с изображениями предметов различного цвета. Логопед достает маленькие карточки с названиями предметов и читает их. Дети должны найти предмет и назвать его цвет, например: "У меня красный шар", "У меня синий шар" и т.д.
II вариант. Логопед называет цвет. Дети находят на карточках предметы этого цвета и называют их ("У меня синий шар"; "У меня синее ведро"; "У меня синее платье").


2. Игра в лото "Какой формы предмет?" Детям предлага
ются карты, на которых слева вертикально изображены фи
гуры различной формы (круг, квадрат, овал). Дети должны
взять по одной картинке с изображением предметов и на
звать форму предмета (репа круглая, яйцо овальное, сумка
квадратная и т.д.), затем положить картинку около сходной
фигуры.
3. Ответы на вопросы о признаках предметов:
Какие по цвету? (Огурец и помидор.) Какие по вкусу? (Лимон и малина.) Какие по величине? (Дом и конура.) Какие по толщине? (Столб и карандаш.) Какие по высоте? (Дерево и куст.) Какие по длине? (Пальцы и ногти.) При формировании умений словообразования рекомендуются следующие задания:
1) образовать уменьшительно-ласкательные формы суще
ствительного (дом— домик, солнце— солнышко, лиса— ли
сичка);
2) образовать уменьшительно-ласкательные формы при
лагательного (рыжая — рыженькая, пушистый — пушистень
кий);
3) образовать прилагательное из существительного с по
мощью картинок из лото "Из чего сделано?" (дерево — дере
вянный, железо — железный, солома — соломенный);
4) образовать глаголы с различными приставками (налил —
вылил, выходят — входят, перешел — подошел);
5) выбрать родственные слова среди слов, сходных по зву
чанию (лес, лесной, вылез, лесник, лестница и др.).
Развитие связной речи
Важнейшей предпосылкой развития связной монологической речи является сформированность диалогической речи.
Развитию диалога, который является основной формой речевого общения, уделяется большое внимание уже с самого начала логопедической работы в 1 классе вспомогательной школы. Овладение диалогической речью осуществляется параллельно с расширением и уточнением словаря,

структуры предложения, с овладением словоизменением и словообразованием.
Наряду с познавательными и воспитательными целями проведение диалога на логопедических занятиях ставит своей целью специальное развитие речи детей. В процессе работы по формированию диалогической речи умственно отсталый школьник должен научиться слушать и понимать вопросы, сам задавать вопросы, правильно, точно, в соответствии с содержанием вопроса выражать свои мысли в ответах на них.
Приемами развития диалогической речи являются беседа и театрализация (имитация и пересказ).
Проведение беседы включает три этапа: 1) вступление, 2) развитие темы, 3) концовка.
Во вступлении логопед привлекает внимание детей к теме беседы, например: "Сегодня мы будем сравнивать произношение и звучание звуков сиз". В процессе проведения беседы логопед должен кратко и четко ставить вопросы, требовать точного по смыслу и правильного по форме полного ответа. К участию в беседе привлекаются все дети. В конце беседы подводится итог.
Необходимо научить умственно отсталых детей задавать вопросы. Сначала дети ставят вопросы по картинке после предварительной беседы, как бы повторяют по памяти вопросы логопеда. В дальнейшем детям предлагается задавать вопросы по картинке, а затем и без использования картинок, самостоятельно, т.е. без предварительной беседы.
Использование приемов театрализации (игр-драматиза-ций, театрализованных представлений) в младших классах вспомогательной школы способствует совершенствованию эмоциональности речи, развивает интонационную выразительность, обогащает словарь, формирует грамматический строй, активизирует речевую деятельность умственно отсталого ребенка в целом.
В младших классах вспомогательной школы проводятся игры-драматизации коротких стихотворных текстов, которые сначала заучиваются целиком, а затем воспроизводятся по ролям.
В 1 классе можно рекомендовать такие, например, короткие стихотворные тексты.
Разговор с котом
· Почему ты черен, кот?
· Лазил ночью в дымоход.
· Почему сейчас ты бел?
· Из горшка сметану ел.

· Почему ты серым стал?
· Меня пес в пыли валял.
· Так какого же ты цвета?
· Я и сам не знаю это.
Курочка-рябушка
-	Курочка-рябушка, куда ты пошла?
· На речку.
· Курочка-рябушка, зачем ты пошла?
· За водичкой.
-	Курочка-рябушка, зачем тебе водичка?
· Цыпляток поить.
· А как цыплятки просят пить?
· Пи-пи-пи-пи-пи-пи-пи.
Разговор лягушек
- Кума, ты к нам? — К вам, к вам. К воде скачу, Ловить хочу.
-А кого, кого, кума?
· Рака, карпа и сома.
· Как поймаешь дашь ли нам?
· Как не дать, конечно, дам.
Кто чей?
· Чья березка у ручья?
· Ничья.
· А ты, девочка-ла-
пушка
—	Я мамина, папина,
бабушкина.
•Чей ты, чей, лесной ручей?
· Ничей!
· Но откуда ж ты, ручей?
Из ключей.
· Ну, а чьи же те ключи?
· Ничьи.
Во 2-м классе предлагаются более длинные стихотворные тексты.
Волк и лиса
Серый волк в глухом лесу Встретил рыжую лису. ~ Лизавета, здравствуй!
—	Как дела, зубастый?
—	Ничего идут дела,
Голова еще цела.

· Еле ноги уволок.
Как твои, лиса дела?
· На базаре я была.
· Что ты там видала?
· Уток я считала.
· Сколько было?
· Семь с восьмой.
· Сколько стало?
· Ни одной.
· Где же эти утки?
· У меня в желудке.

· Где ты был?
· На рынке.
· Что купил?
· Свининки.
· Сколько взяли?
· Шерсти клок,
Ободрали правый бок,
Хвост отгрызли в драке...
· Кто отгрыз?
· Собаки.
- Жив ли, милый куманек?
Проводятся также игры-драматизации прозаических произведений, чтение по ролям.
Где мои вещи?
Витя проснулся и поглядел на часы: пора в школу! Хочет Витя одеться. Не может он найти ни носков, ни ботинок, ни рубашки. Рассердился Витя.
· Где моя рубашка?
· Я под стулом. Ты вчера меня туда сунул, — отвечает
рубашка.
· А где мои носки?
· Мы здесь! На книжной полке. Ты нас сюда вчера бро
сил! — закричали носки.
· А где мои ботинки?
· Я здесь. Под шкафом, — сказал правый ботинок. А
левый ботинок молчал: он был за дверью.
Наконец Витя оделся. Посмотрел на часы и видит: он давно опоздал в школу.
В процессе чтения этого рассказа по ролям или его пересказа в лицах можно использовать картинки (рубашка, носки, ботинки), которые помогают восстановить последовательность событий рассказа. Обязательным моментом в работе является беседа по содержанию текста.
Для чего руки нужны?
Петя с дедушкой большими друзьями были. Спросил как-то раз дедушка внука:
—	А для чего, Петенька, людям руки нужны?


· Чтобы в мячик играть, — ответил Петя.
· А еще для чего? — спросил дед.
· Чтобы ложку держать.
· А еще?
· Чтобы кошку гладить.
· А еще?
· Чтобы камешки в речку бросать.
Петя правильно отвечал. Но он еще не знал, что руки нужны не только для игры.
После прочтения рассказа детей спрашивают: знают ли они, для чего человеку руки нужны?
Машенька
Стоит Машенька на крылечке и громко плачет. Подходит к ней петух и спрашивает:
—	Ты чего это, Машенька, плачешь? Давай лучше жуков
искать.
—	Не хочу жуков искать, хочу плакать.
Подходит к Машеньке кошка.
—	Что ты, Машенька, плачешь? Давай лучше мышек
ловить.
· Не хочу мышек ловить, хочу плакать.
Подходит к Машеньке теленочек и говорит:
· Давай, Машенька, реветь со мной.
—	Давай, — сказала Машенька. И заревела. Но тут подо
шла к ней корова Ревушка, посмотрела сердито и сказала:
—	Ты что это, Маша, меня передразниваешь?
Испугалась Маша и перестала плакать.
Воспроизведению этого диалога также могут помочь изображения петуха, кошки, теленка, коровы.
Логопедическая работа по развитию связной монологической речи проводится в двух направлениях: 1) развитие смыслового программирования текста, 2) овладение языковыми средствами оформления связного текста.
При этом необходимо учитывать опережающее развитие семантической стороны по отношению к формально-языковой. Ключевым моментом развития связной речи является

работа над смысловой, семантической стороной связного текста.
Как указывалось выше, у умственно отсталых детей нарушен как план содержания, так и план выражения связного текста. Но особенно грубыми и стойкими являются нарушения плана внутренней (смысловой) программы связного высказывания, что подтверждает необходимость существенной работы над содержанием связного текста.
В процессе работы над семантической стороной текста ставятся следующие задачи:
· развитие умения анализировать наглядную ситуацию,
выделять главное и второстепенное, основное и фоновое;
· формирование умения располагать смысловые звенья в
определенной последовательности;
· развитие способности удерживать смысловую програм
му в памяти.
В процессе логопедической работы над языковым оформлением текста ставятся следующие задачи:
· развитие умения перекодировать каждый смысловой эле
мент в грамматически правильную структуру предложения;
· формирование умения располагать предложения в оп
ределенной последовательности;
· развитие умения связывать предложения в тексте.
С целью формирования навыков смыслового (внутреннего) программирования текста рекомендуются следующие виды работ:
1. Сравнение двух сходных сюжетных картинок, на од
ной из которых отсутствует ряд предметов. Этот вид работы
способствует привлечению внимания к содержанию картин
ки, выделению элементов изображенной ситуации, ее ана
лизу, т.е. развитию аналитико-синтетической деятельнос
ти, в частности формированию способности сравнивать.
2. Работа с сюжетной и предметными картинками. Реко
мендуются следующие задания:
а)	подобрать к сюжетной картинке соответствующие
предметные изображения;
б)	найти лишние предметные картинки, которые не
соответствуют данной сюжетной картинке;
в)	на основе анализа сюжетной картинки определить,
изображения каких предметов отсутствуют в серии пред
метных картинок;

г) к каждому фрагменту сюжетной картинки подобрать соответствующую пару из предметных картинок (мальчик — сачок, дедушка — лопата, девочка — кукла и т.д.), опираясь на которые в дальнейшем, дети придумывают предложения.
3.	Работа с серией сюжетных картинок. Рекомендуются
следующие виды заданий:
а)	восстановить последовательность картинок по памя
ти. Детям предлагается запомнить последовательность
картинок, которая затем изменяется. Дается задание вос
становить ее;
б)	отобрать среди других те картинки, которые имеют
отношение к рассказу на определенную тему;
в)	определить место "выпавшей" картинки среди дру
гих;
г)	расположить сюжетные картинки в определенной
последовательности;
д)	найти лишнюю картинку в серии сюжетных карти
нок;
е)	определить ошибку в последовательности картинок
после прочтения рассказа логопедом;
ж)	найти ошибку в читаемом тексте, сравнивая его с
серией сюжетных картинок;
з)	"распутать" два события. Детям предлагаются впе
ремешку сюжетные картинки двух серий (например, три
картинки серии "На снежной горке" и три картинки се
рии "Верный друг"). Дается задание распределить кар
тинки по двум смысловым группам.
Логопедическая работа по каждому виду заданий прово
дится как на невербальном уровне, так и с использованием
речи, т.е. на вербальном уровне.
4.	Работа с текстом. В процессе работы над текстом од
новременно осуществляется развитие умений как смыслово
го программирования, так и языкового оформления текста.
Используются следующие задания:
а)	сравнить текст и совокупность изолированных пред
ложений;
б)	сравнить два текста: правильный и искаженный,
правильный и с пропущенными смысловыми звеньями.
Дети определяют в первом случае, что неправильно в
тексте, во втором случае — что пропущено;
в)	добавить одно—два предложения к незаконченному
тексту (по серии сюжетных картинок);
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г)	вставить пропущенные предложения в текст (с ис
пользованием сюжетных картинок);
д)	придумать небольшой рассказ с опорой на предмет
ные картинки, слова (например: дети, лес; цветы, зем
ляника, грибы; ель, белка)',
е)	работа с деформированным текстом.
С целью овладения языковыми средствами наряду с вышеописанными используются и следующие специальные задания:
а)	назвать, какими словами обозначается предмет выс
казывания (например, в рассказе о медведе — словами
медведь, он, зверь)',
б)	заменить в тексте слово, обозначающее главное дей
ствующее лицо события, другими словами (синонимами
или местоимением);
в)	определить, какие слова в тексте помогают связы
вать предложения друг с другом;
г)	закончить предложение, которое начинается со свя
зующего слова (а, поэтому, вот как, потом, наконец и
ДР-);
д)	добавить слова, соединяющие два соседних предло
жения текста.
В процессе логопедической работы над связной речью во вспомогательной школе необходимо учитывать и характер текста, его семантическую структуру, которая может быть различной.
В зависимости от характера текста различают тексты-повествования, тексты-описания и тексты-рассуждения. В младших классах вспомогательной школы в основном работают над текстом-повествованием и текстом-описанием.
Смысловое содержание текста не представляет собой простую сумму входящих в него предложений. В тексте имеет место определенное движение мысли. По А.К. Марковой, оно осуществляется двумя путями: 1) через предикат, 2) через субъект.
В первом случае предикат первого предложения становится субъектом второго предложения и т.д., что является условием превращения совокупности предложений в единое целое, связный текст. Например: "Над окном дома было гнездо. Из гнезда выглядывали птенчики. Вдруг один птен-

чик упал из гнезда..." Такая семантическая структура текста называется цепной. Ее можно обозначить следующей схемой:

Во втором случае каждое из предложений текста характеризует один и тот же субъект. Например: "Медведь имеет теплую, мохнатую шубу. Морда у него вытянутая. Ходит медведь тяжело, но он может быстро бегать. Он очень ловко лазает по деревьям..." Такая структура текста носит название параллельной и обозначается следующей схемой:
[image: ]
В более сложных по структуре текстах имеет место и та и другая связь предложений (и цепная, и параллельная).
В тексте с цепной связью (в повествовании) как правило, имеется динамика, развитие события, последовательность действий. В тексте с параллельной связью (в описании), наоборот, присутствует статичность, рассказывается об одном и том же предмете. Учитывая характер смысловой структуры текста, в младших классах вспомогательной школы сначала проводится работа над повествованием, затем над описанием. В дальнейшем подбираются тексты, включающие и цепную, и параллельную связь.
В связи с различной семантической структурой текстов в процессе логопедической работы необходимо отдельно отрабатывать внутреннее (смысловое) программирование и языковое оформление текста-повествования и текста-описания.
Система логопедической работы по формированию связной речи должна предусматривать постепенное увеличение
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самостоятельности. Поэтому развитие сязной речи проводится в следующей последовательности: пересказ с опорой на серию сюжетных картинок, пересказ по сюжетной картинке, пересказ без опоры на картинки, рассказ по серии сюжетных картинок, рассказ по сюжетной картинке, самостоятельный рассказ.

КОРРЕКЦИЯ НАРУШЕНИЙ ЧТЕНИЯ И ПИСЬМА
ОСОБЕННОСТИ НАРУШЕНИЙ ЧТЕНИЯ И ПИСЬМА У УМСТВЕННО ОТСТАЛЫХ ШКОЛЬНИКОВ
Нарушения чтения (дислексии) и письма (дисг-рафии) очень распространены среди учеников вспомогательной школы. У умственно отсталых школьников наблюдаются следующие виды дислексии.
Фонематические дислексии. Они вызываются недоразвитием функций фонематической системы: слухоп-роизносительной дифференциации фонем, фонематического анализа и синтеза. В связи с этим фонематические дислексии подразделяются на две подгруппы.
1. Нарушения чтения, связанные с недоразвитием слу
ховой дифференциации фонем, т.е. с неточным различени
ем звуков речи. Многие умственно отсталые школьники с
трудом дифференцируют звуки, сходные акустически и ар-
тикулярно. Наиболее сложными для дифференциации явля
ются такие пары звуков: звонкие и шухие, твердые и мяг
кие, а также ц— с,ч— щ, ч— т', ш— щ. Особенно часто
дети затрудняются в дифференциации свистящих и шипя
щих звуков. В процессе чтения у этих детей обнаруживают
ся трудности в усвоении и различении соответствующих букв,
что проявляется в заменах букв, обозначающих фонетичес
ки сходные звуки. Например, вместо таскали— "даскали",
вместо яйцо -— "яйсо".
2. Нарушения чтения, связанные с недоразвитием фоне
матического анализа и синтеза, которые проявляются в по-
буквенном^ чтении, искажении звуковой структуры слова
(вставки, пропуски, перестановки звуков), трудностях чте
ния обратного слога. Например: рука — "р, у, к, а", утка —
"ту-ка", кукла— "ку-ла", осталась— "сотала", кормила —
"коромила". Недоразвитие фонематического анализа и син
теза может быть различной степени выраженности. Чаще
всего у детей с нарушениями чтения оказывается несформи
рованным самый сложный вид фонематического анализа:
определение количества, последовательности и места зву
ков в слове.
При фонематических дислексиях у большинства детей отмечается существенное недоразвитие устной речи (полимор-
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фное нарушение звукопроизношения, ограниченный словарный запас, неправильное использование грамматических
форм).
Аграмматическая дислексия вызывается це^ доразвитием грамматических обобщений и проявляется в искажениях и заменах определенных (морфем) слова, чаще всего флексий. Аграмматическая дислексия обнаруживается на более поздних этапах формирования навыка чтения (на этапе, переходном от аналитических к синтетическим приемам чтения, а также на синтетическом этапе), когда в процессе чтения большую роль начинает играть смысловая догадка. Основываясь на нечетких представлениях о грамматических связях слов, на неверной смысловой догадке, умственно отсталый школьник часто искажает в процессе чтения окончания, суффиксы, префиксы. Например: "мама моет рама", "сладкий яблоко", "мальчики бежит", перебежал— "прибежал".
Семантическая дислексия (механическоечтение) — это нарушение понимания читаемого при технически правильном чтении. Семантическая дислексия вызывается двумя факторами: а) недоразвитием звукосдоговрго синтеза, б) нечеткостью, недифференцированностью представлений о синтаксических связях слов в предложении.
Разделение слова на слоги является частой причиной непонимания читаемого слова, предложения. Умственно отсталый школьник с нарушением звукослогового синтеза, читая слово по слогам, не может объединить эти слоги в единое слово, соотнести искусственно разделенное на части слово и соответствующее слово устной речи, т.е. не узнает его. В этом случае ребенок читает механически, не понимая смысла читаемого. У детей с семантическими нарушениями чтения недостаточно сформирована способность синтезировать, восстанавливать в своем представлении разделенные на слоги слова.
Трудности понимания читаемого определяются и нечеткостью представлений о синтаксических связях между словами в предложении. В этом случае понимание читаемого предложения неточное, оно не соответствует содержанию прочитанного.
Оптическая дислексия связана с недоразвитием высших зрительных функций: зрительного анализа и синтеза, оптико-пространственных представлений. Дети затрудняются в конструировании изображений, в определении сход-

ства и различия зрительных изображений, в преобразовании фигур. У них наблюдаются неточности срисовывания и конструирования: а) упрощение фигур, уменьшение количества элементов, б) неправильное пространственное расположение линий по сравнению с образцом. В процессе овладения чтением у этих детей отмечаются трудности в усвоении графически сходных букв, их смешения и замены при чтении (т — г, д — л, в'—1 з, р — ь, х — к, ж — к и др.).
Мнестическая дислексия проявляется в трудностях усвоения всех букв, в недифференцированных заменах букв при чтении, что объясняется трудностями установления связей между звуком и буквой. Ребенок не запоминает, какая буква соответствует тому или иному звуку.
Чаще всего у умственно отсталых школьников имеют место фонематические, аграмматические и оптические дислексии.
Еще более распространенными среди умственно отсталых школьников являются нарушения письма —дисгра-ФЛ и. У них наблюдаются следующие виды дисграфий."
Ар т и к у л я т о р н о - а к у с т и ч е с к а я дисграфия представляет собой отражение в письме неправильного звукопроизношения. Ребенок пишет так, как произносит, .На начальных этапах овладения письмом ребенок пишет проговаривая. Опираясь при этом на дефектное произношение звуков, он отражает свое неправильное произношение на письме.
Артикуляторно-акустическая дисграфия проявляется в заменах, пропусках букв, соответствующих заменам и пропускам звуков в устной речи. Иногда замены букв на письме остаются и после их устранения в устной речи. Это можно объяснить тем, что при внутреннем проговаривании у ребенка нет еще достаточной опоры на правильную артикуляцию, так как не сформированы четкие кинестетические образы звуков.
Акустическая дисграфия (дисграфия на основе нарушений фонемного распознавания) в своей основе имеет чаще всего нарушение слуховой дифференциации звуков реди„ При этой форме дисграфий, в отличие от предыдущей, нет нарушений произношения тех звуков речи, которые неправильно обозначаются на письме.
Акустическая дисграфия проявляется в заменах букв, соответствующих фонетически близким звукам. Чаще всего на письме наблюдаются замены букв, обозначающих следую-
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щие звуки: свистящие и шипящие, звонкие и глухие, особенно смычные, аффрикаты и компоненты, входящие в их состав (ч— т', ч— щ, ц— т, ц— с). Этот вид дисграфии проявляется и в неправильном обозначении мягкости согласных на письме вследствие нарушения слуховой дифференциации твердых и мягких звуков, а также сложности их обозначения ("писмо", "поут", "лижы"). Частыми ошибками являются замены гласных даже в ударном положении, особенно акустически и артикуляторно сходных (о — у, е — и: туча— "точа", лес— "лис").
Дисграфия, связанная с нарушением различных форм языкового анализа и синтеза — деления предложений на слова, слогового и звукового анализа и синтеза.
Недоразвитие звукового анализа и синтеза проявляется на письме в нарушениях структуры предложения и слова, в частности в слитном написании слов, особенно предлогов ("удома ратебеза" — у дома растет береза), в раздельном написании одного слова ("на ступила").
Наиболее сложной формой языкового анализа является фонематический анализ. Вследствие этого особенно распространенными при этом виде дисграфии являются искажения звукослогодой структуры слова. Наиболее часто у умств~ен-но отсталых школьников наблюдаются следующие ошибки: пропуски согласных при их стечении (диктант — "диктат", кукла— "кула", арбуз— "абуз"), пропуски гласных (собака— "сбака"), добавления гласных (скамейка — ~"сакамейг ка"), перестановки букв (окно— "коно", дрова— "врода"), пропуски, добавления, перестановки слогов (комната — "кота", стакан— "ката").
•-Аграмматическая дисграфия обусловлена недоразвитием грамматического строя речи — морфологических, синтаксических обобщений. Аграмматическая дисграфия проявляется в аграмматизмах на письме на уровне слова, словосочетания, предложения и текста и является компонентом системного недоразвития речи, которое имеется у умственно отсталых детей.
Умственно отсталые школьники затрудняются в установлении логических и языковых связей между предложениями. Последовательность предложений не всегда соответствует последовательности описываемых событий, нарушаются смысловые и грамматические связи между предложениями.
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Аграмматизмы на письме проявляются также в искажении морфологической структуры слова, замене префиксов, суффиксов, флексий (запереть— "напереть", козлята — "козленки", много деревьев— "много деревов"), в нарушении преддожно-падежных конструкций ("на столом", "около ним"), в нарушении согласования ("дети бежит", "красны платье"). При этой форме дисграфии наблюдаются также трудности конструирования сложных по структуре предложений, пропуски членов предложения, нарушение последовательности слов в предложении.
Оптическая дисграфия связана с недоразвитием зрительного гнозиса, пространственных представлений и проявляется в заменах и искажениях графического образа букв.
Нарушения в воспроизведении букв на письме бывают двух видов: а) замены графически сходных букв — состоящих из одинаковых элементов, но различно расположенных в
а
пространстве '0-ф>Щ-Щ,, или букв, отличающихся одним дополнительным элементом: #-ДО; Л~М>\ б) искажение графического образа букв: зеркальное написание: С~Э, Э-С, пропуски элементов буквы, особенно когда соседние буквы
имеют одинаковые элементы: (Ш-Щ. Ш~ОЛ, написание лиш-
0     О
них элементов: Щ, — ЦМ, неправильное расположение элементов: Д?-СС, М-ПЛ-ЛП.
Выделяются литеральная и вербальная фор-1 мы оптической дисграфии. При литеральной дисграфии отмечается нарушение воспроизведения даже изолированных букв. При вербальной дисграфии изолированные буквы ребенок воспроизводит правильно, однако при написании слов наблюдаются искажения и замены букв.
ЛОГОПЕДИЧЕСКАЯ РАБОТА ПО УСТРАНЕНИЮ НАРУШЕНИЙ ЧТЕНИЯ И ПИСЬМА
Основные принципы коррекционной работы
Принцип комплексности. Дислексия и дисграфия не являются нарушениями, изолированными друг от друга. Они имеют единые механизмы и тесно связаны с на-
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рушениями устной речи. Поэтому логопедическое воздействие охватывает весь комплекс речевых нарушений (устной речи, чтения и письма).
Патогенетический принцип предполагает учет механизмов нарушения чтения и письма. Во многих случаях сходные симптомы нарушений чтения и письма обусловлены различными причинами. Так, замены букв на письме могут иметь в своей основе различные патологические механизмы: недоразвитие зрительно-пространственного анализа и синтеза, неумение различать графически сходные буквы (при оптической дисграфии), несформированность слуховой дифференциации фонетически близких звуков (при акустической дисграфии), неправильное произношение звуков (при артикуляторно-акустической дисграфии). И, наконец, замены букв при письме могут происходить из-за нарушения мнестических процессов, вследствие трудностей соотнесения и закрепления связей между зрительным образом буквы и акустическим образом звука. В каждом из этих случаев система логопедической работы будет различной, так как будет направлена на преодоление различных механизмов нарушения.
При оптической дисграфии основными задачами логопедической работы будет формирование зрительно-пространственных функций (зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений), при акустической дисграфии внимание будет уделяться прежде всего развитию слуховой дифференциации звуков речи,/'а при артикуляторно-акустичес-> кой — формированию правильного произношения и кинестетической дифференциации звуков речи. И, наконец, при мнестических нарушениях письма будет осуществляться закрепление связей между звуком и буквой.
Принцип учета симптоматики и степени выраженности нарушений чтения и письма. Нарушения чтения и письма различаются не только по своим механизмам, но и по симптоматике. Характер ошибок в процессе чтения и письма зависит также от этапа овладения этими навыками. Так, например, при овладении буквенными обозначениями звуков на аналитическом этапе формирования навыков чтения наиболее характерными ошибками являются замены звуков, нарушения слияния (побуквенное чтение). На синтетическом этапе наиболее распространенными будут аграмматизмы в процессе чтения,
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замены слов, искажения морфологической структуры слова, трудности установления синтаксических связей между словами в предложении и между предложениями текста.
Работа по коррекции нарушений чтения и письма будет различной в зависимости от степени выраженности нарушения. Так, при грубых проявлениях фонематических дислексии логопедическая работа начинается с элементарных форм фонематического анализа и синтеза (выделение звука на фоне слова, определение первого и последнего звука). При менее выраженной фонематической дислексии логопедическая работа направлена на развитие сложных форм фонематического анализа (определение количества, последовательности, места звука в слове).
Принцип опоры на сохранное звено психической функции, на сохранные анализаторы, на их взаимодействие (принцип обходного пути). В основе этого принципа лежит учение о функциональных системах, о сложной структуре психических функций. Формирование высших психических функций в онтогенезе представляет собой сложный процесс организации функциональных систем. Первоначально психическая функция предполагает участие различных анализаторов, полимодальных афферентаций. Так, процесс дифференциации фонем вначале осуществляется с участием зрительной, кинестетической, слуховой афферентаций. Позднее ведущую роль приобретает слуховая афферентация. При недоразвитии слуховой дифференциации звуков речи формирование функциональной системы необходимо проводить с опорой на зрительные, кинестетические афферентаций. В тех случаях, когда нарушенной является кинестетическая дифференциация звуков, осуществляется опора на зрительный, слуховой анализаторы.
Принцип поэтапного формирования умственных действий. В психологических исследованиях (А.Н. Леонтьев, П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин) отмечается, что становление умственных действий — сложный и длительный процесс, который начинается с развернутых внешних операций, а затем сокращается, свертывается, автоматизируется, постепенно переводится в умственный план, т.е. интериоризируется.
Поэтапное формирование умственных действий особенно важно в работе с умственно отсталыми школьниками вследствие недоразвития у них мыслительной деятельности.
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Значимость поэтапного формирования умственных действий при коррекции нарушений чтения и письма обусловлена и тем, что правильное чтение и письмо возможно лишь при сформированности многих операций во внутреннем плане (в частности, фонематического анализа, дифференциации фонем, соотношения звука с буквой). В связи с этим формирование, например, звукового анализа и синтеза должно осуществляться постепенно, сначала с опорой на вспомогательные средства (фишки, готовая схема слова), затем в плане громкой речи и, наконец, во внутреннем плане (например, придумывание слов с определенным количеством звуков). Таким образом, постепенно происходит интериоризация действия фонематического анализа.
Принцип постепенного усложнения заданий и речевого материала с учетом "зоны ближайшего р а з в и т и я" (по Л.С. Выготскому). Постепенное усложнение заданий и речевого материала в коррекционной работе проводится с учетом психологических особенностей умственно отсталых детей. Новые, более сложные задания первоначально даются на простом речевом материале. И только тогда, когда будет сформировано, автоматизировано то или иное умственное действие, можно переходить к его выполнению на более сложном речевом материале. Так, например, действие по определению звукового состава слова вначале отрабатывается на односложных словах (ус, на, дом) без стечений согласных, затем — на простых двусложных словах (рама, мама), позднее на словах из 1—2 слогов со стечением согласных (стол, крыша) и т.д.
Принцип системности. Методика устранения каждого вида дислексии и диграфии представляет собой систему методов, направленных на преодоление основного дефекта, на создание навыков, обеспечивающих овладение чтением и письмом, использование каждого метода определяется целью, задачами логопедической работы, его местом в общей системе коррекционного процесса.
Онтогенетический принцип. Этот принцип предполагает учет той последовательности формирования психических функций, которая имеет место в онтогенезе. Так, в работе по преодолению оптических нарушений чтения и письма необходимо учитывать этапы развития пространственного восприятия и пространственных представле-

ний в онтогенезе: 1) ориентировка на собственном теле, дифференциация правых и левых частей тела; 2) ориентировка в окружающем пространстве; 3) определение пространственных отношений графических изображений и элементов букв.
При устранении аграмматической дислексии и дисгра-фии необходимо иметь в виду последовательность овладения словоизменением и словообразованием, а также синтаксической структурой предложения.
При коррекции нарушений чтения и письма учитываются также общие дидактические принципы: доступности, сознательности, конкретности, наглядности, индивидуального подхода и др.
Развитие языкового анализа и синтеза
При устранени№фонематической дислексии и дисграфии на почве нарушений языкового анализа и синтеза проводится систематическая работа по развитию умения анализа и синтеза речевых единиц.
Языковой анализ и синтез предполагает: анализ предложений на слова и синтез слов в предложении; слоговой анализ и синтез; фонематический анализ и синтез.
 развитие анализа структуры предложения
С целью формирования? умения определять количество, 
последовательность и место слов в предложении предлагаются следующие задания:	
1. Определить границы предложения в тексте.
2. Придумать предложение по сюжетной картинке и оп
ределить количество слов в нем.
3. Придумать предложение с опредденным количеством
слов.
4. Увеличить количество слов в предложении.
5. Составить предложение из слов, данных с беспорядке
(например, даются слова грядке, на, огурцы, растут).
6. Составить предложения по нескольким картинкам, на которых изображен один и тот же предмет в различных ситуациях (мяч лежит на полке, на мяч села муха, мальчик играет мячом). Дети придумывают предложения по картинкам. Затем называют предложение, в котором слово находится
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первым в предложении, затем предложение, в котором это слово на втором месте, далее — на третьем месте.
7. Придумать предложение с определенным словом.
8. Составить графическую схему предложения: предло
жение обозначается целой полоской, слова — маленькими
полосками.
9. По графической схеме придумать предложение.

10. Определить место слова в предложении (какое по сче
ту указанное слово).
11. Поднять цифру, соответствующую количеству слов в
предложении (2, 3, 4, 5).
Развитие слогового анализа и синтеза
Для усвоения навыков чтения и письма большое значение имеет умение разделять слово на составляющие его слоги. ПрТг-чавладении чтением значимость слогового анализа обусловлена" ггрежде всего тем, что на начальных этапах ребенок учится сливать звуки в слогр, синтезировать слоги в слово и на основе этого объединения узнавать слова.
Кроме того, слоговый анализ/помогает более эффектив
но овладеть звуковым анализомусцова. Слово делится на сло
ги, затем слог, являющийся более простой речевой едини
цей, делится на звуки.	\х
В процессе письма дети с дисграфией часто пропускают гласные. Это связано с тем, что при опоре на внутреннее или шепотное проговаривание дети легче воспринимают согласные, которые кинестетически являются более четкими. Гласные же воспринимаются как оттенки согласных звуков. Деление на слоги способствует выделению гласных. При слоговом анализе делается опора на гласные звуки.
Степень сложности слогового анализа во многом зависит от характера слогов, составляющих слово, и их произносительной трудности. Чем более слиты в произношении звуки слога, тем легче выделить слог из слова. В открытом слоге звуки более тесно слиты в произношении, чем в обратном или закрытом слоге. Поэтому дети легче выделяют открытые слоги и затрудняются в выделении обратных и закрытых слогов. Закрытый слог труднее в произносительном плане, так как составляющие его звуки менее слитны в произношении и более независимы друг от друга. Вследствие этого разделить обратный или закрытый слог на составляющие зву-

ки легче, и в процессе слогового деления дети часто видят в одном слоге два слога, называя звуки ("а-р-буз", "у-т-ка"). В связи с этим в логопедической работе необходимо особое внимание уделить выделению обратного и закрытого слога как единого целого.
В процессе формирования слогового анализа и синтеза"1, важно учитывать поэтапность формирования умственных дей- / ствий. Вначале работа ведется с опорой на вспомогательные/' средства, материализованные действия. В дальнейшем ело-\ говый анализ и синтез осуществляется в плане громкой речи.   ( На последующих этапах логопедической работы становится  | возможным перенос этого действия во внутренний план, осуществление его на основе слухо-произносительных представлений.
При формировании действия слогового анализа с опорой на внешние вспомогательные средства предлагаются следующие задания: отхлопать или отстучать слово по слогам, сопровождать послоговое произнесение слова движением руки справа налево и слева направо. Детей также просят тыльной стороной ладони воспринимать движения нижней челюсти. Возможность использования этого приема связана с тем, что гласные звуки произносятся с большим раскрытием ротовой полости, с большим опусканием нижней челюсти, чем согласные. Количество движений нижней челюсти соответствует количеству гласных и слогов в слове.
В процессе развития слогового анализа в речевом плане важным является умение выделять гласные звуки в слова. Дети должны усвоить основное правило слогового деления: в слове столько слогов, сколько гласных звуков. Опора на гласные звуки позволяет устранить и предупредить такие ошибки чтения и письма, как пропуски гласных или их добавление.
С целью болеё эффективного формирования умения определять слоговый состав слова с опорой на гласные необходима предварительная работа по развитию дифференциации гласных и согласных, выделению гласных звуков из слова. [ Логопедическая работа до дифференциации гласных и согласных начинается с уточнения представлений об этих звуках, их дифференциальных акустических и произносительных признаках. Дети должны знать, что гласные и согласные звуки различаются по способу артикуляции. При произнесении гласных воздушная струя не встречает преграды, проходит свободно, при произнесении же согласных звуков
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воздушная струя встречает на своем пути преграду в виде смычки или узкой щели. Гласные и согласные звуки различаются и по характеру звучания. Гласные звуки состоят только из голоса, согласные звуки — либо только из шума, либо из шума и голоса. Гласные можно петь, длительно тянуть. И, наконец, важно обратить внимание на то, что гласные являются слогообразующими звуками. Для закрепления дифференциации изолированных звуков используется следующий прием: логопед называет гласные и согласные звуки, дети поднимают флажки различного цвета.
Выделение гласного звука из слога. Предлагаются слоги различной структуры с различными гласными, например: ах, ус, ма, да, кра, аст, зол.
Рекомендуются следующие задания:
1. Назвать только гласный звук слога.
2. Поднять букву, соответствующую гласному звуку слога.
3. Записать только гласные буквы слогов.
4. Придумать слог с соответствующей гласной.
5. Определить место гласного звука в слоге и показать со
ответствующую букву.
6. Придумать слог, в котором гласный звук на первом,
втором или третьем месте.
Выделение гласных звуков из слова. На начальном этапе работы предлагаются односложные слова различной структуры (ус, на, мак, волк, двор). Дети определяют, какой гласный звук в слове и его место (начало, середина, конец). Составляется графическая схема слова: слово обозначается прямой линией, гласный звук — кружочком. В зависимости от места гласного звука кружочек ставится либо в начале, либо в середине, либо в конце предлагаемой графической схемы:
о      ,        о    ,	о
В дальнейшем проводится работа на материале двусложных и трехсложных слов.
Рекомендуются следующие упражнения:
1. Назвать гласные звуки слова. Предлагаются слова, про
изношение которых не отличается от написания (лапа, лужа,
дом, диван, кошка, окна, горка, крыша, канава, капуста).
2. Записать на схеме только гласные данного слова. На
пример, слово кошка обозначается так: _о	а, слово капус
та —   а у   а.


3. Выделить гласные звуки из слова, положить соответ
ствующие буквы разрезной азбуки.
4. Разложить картинки под гласными буквами. Предва
рительно дети называют картинки. Предлагаются картинки
на односложные слова (сук, -нос, стол, пол, сом, бровь,
лоб, стул, сыр, дым, лес, хлеб, рак, мак).
5. Разложить картинки под различными графическими
Схемами на которых записаны только гласные буквы: _а	а,
_о	а, _у__а. Предлагаются картинки на двусложные сло
ва, например: муха, кошка, ложка, астра, лапа, луна,
окна, утка, рука, корка, лодка, каша, мама, рама, лужа.
6., Придумать слова по различным графическим схемам,
на которых записаны гласные буквы.
Закрепление действия слогового анализа и синтеза проводится с использованием следующих заданий:
1. Повторить заданное слово по слогам. Сосчитать ко
личество слогов.
2. Определить количество слогов в названных словах.
Поднять соответствующую цифру (1, 2, 3). Предлагаются
слова различной слоговой структуры: односложные, двуслож
ные, трехсложные, простые и со стечением согласных
Например: сад, стол, лыжи, рыба, сахар, крыса, крышка,
машина, самолет, капуста. Слова предъявляются в случай
ном порядке.
3. Разложить картинки в два ряда в зависимости от ко
личества слогов в их названии. Примерные картинки: тра
ва, помидор, петрушка, редиска, грунта, тарелка, букет,
ворона, арбуз, береза, вилка.
4. Игра "Поезд". Детям предлагается макет поезда: па
ровоза и трех вагонов с цифрами 1, 2, 3. В первом вагоне
"размещаются" слова-картинки из одного слога, во втором —
из двух слогов, в третьем — из трех слогов.
5. Назвать цветы, деревья, домашних и диких живот
ных, посуду или мебель, в названии которых два или три
слога.
6. Выделить первый слог из названий картинок, запи
сать его. Объединить слоги в слово или предложение и про
читать.]Можно предложить детям следующие картинки: ма
шина, малыш, кубик, папа, лапа, ладонь, рука. После
выделения первого слога в словах получается предложение
Мама купала Лару.
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3. Работа по таблицам:
А     О     У
Ш
7. Определить пропущенный слог в названии картинки. Например: - ва, до - га, ра - та, бел -, - ведь, ка - даш, -рог, по - да.
7 8. Составить слово из слогов, данных в беспорядке: та, ка,-пус; воз, ро,па; прос, ша, ква, то; руш, пет, ка; вар, мо, са.
9. Определить слово или предложение, произнесенное по слогам. Например: маль-чи-ки иг-ра-ют в фут-бол.
10. Выделить из предложений слова, состоящие из двух
или трех слогов.
11. По сюжетной картинке назвать слова из одного, двух,
трех слогов. Предварительно называются предметы, изоб
раженные на сюжетной картинке.
На последнем этапе предлагаются задания по формированию действия слогового анализа и синтеза в умственном плане, на основе слухопроизносительных представлений.
Рекомендуются следующие задания:
1. Придумать слова с двумя или тремя слогами.
1. Придумать слово с определенным слогом в начале сло
ва, например со слогом ма.
2. Придумать слово с определенным слогом в конце сло
ва, например со слогом ка.
3. Определить количество слогов в названиях картинок (без
предварительного их воспроизведения).
4. Поднять цифру (1, 2, 3) в соответствии с количеством
слогов в названии картинки. Логопед показывает картинки,
не называя их.
5. По сюжетной картинке (без предварительного называния
предметов) назвать слово из одного, двух или трех слогов.
Полезными являются также упражнения слогов из букв разрезной азбуки, запись слогов.
1. Составить слоги из букв разрезной азбуки. Предлага
ются слоги различной структуры 'Лма, ах, со, ом, кра, аст,
мы, зом, тра.
2. Изменить порядок звуков в слоге. Назвать получен
ный слог. Логопед читает слог, дети воспроизводят звуки
слога в обратной последовательностиЛНапример: су — ус,
ам — ма.
а)	ух, ам, ор, ан, ум, ок;
б)	на, ма, но, со, ку, лу, ны, ми.

С	!  У        О        А       ;
Логопед показывает буквы в определенном порядке и дает задание назвать слог.
4. Составить из букв разрезной азбуки пары слогов, со
стоящих из одинаковых звуков: мо — ом, ша — аш, ур — ру,
мы — ым.
5. Записать только слоги, начинающиеся с гласного звука.
6. Записать только слоги, которые оканчиваются гласным
звуком.
7. Записать под диктовку открытые и закрытые слоги.
Нарушения чтения и письма часто сопровождаются большим количеством орфографических ошибок. Это объясняется несформированностью у детей языковых обобщений, неумением использовать изучаемые правила орфографии. В связи с этим очень полезны упражнения на выделение и определение ударного слога в слове. Эти упражнения способствуют лучшему усвоению одного из основных правил орфографии, изучаемых в начальной школе — правила на правописание безударных гласных. Приведем некоторые упражнения на выделение ударного гласного звука.
1. Назвать ударный (самый громкий слог) слова. Внача
ле ударный слог интонируется логопедом, произносится с
большей силой и длительностью. Прежде всего предлагают
ся слова, которые начинаются с ударного слога: а) двуслож
ные, б) трехсложные. Далее даются слова с ударением на
последнем слоге: а) двусложные слова, б) трехсложные. И,
наконец, предлагаются трехсложные слова с ударением в
середине слова.
2. Длительно протянуть ударный слог слова (или ударный
гласный).
3. Назвать ударный гласный слова. Последовательность
работы та же, что и в упражнении 1.
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4. Составить графическую схему слогового состава слова, отметить ударение. Слог обозначается прямоугольником, ударение наклонной палочкой над прямоугольником: >*• ''"'"
'
5. Подобрать слова к схемам двусложных слов, в которых
ударение на первом или втором слоге.
5. Разложить картинки под схемами.
6. Изменить ударение в словах. Примерные слова: совы,
глаза, лисы, ноги, руки, дома, губы, стены. Логопед назы
вает одну из форм слова. Дети должны изменить ударение и
назвать другую форму слова.
6. Записать слова по слогам, подчеркнуть ударный слог.
Развитие фонематического анализа и синтеза
Наиболее распространенными ошибками при дислексии и дисграфии являются искажения звукослоговой структуры слова. Разложение слова на составляющие его фонемы представляет собой сложную психическую деятельность. У умственно отсталых детей именно эта форма языкового анализа и синтеза максимально страдает. В связи с этим при коррекции нарушений чтения и письма особое внимание уделяется развитию фонематического анализа и синтеза.
Фонематический анализ может быть элементарным и сложным. Элементарный фонематический анализ — это выделение (узнавание) звука на фоне слова, он появляется у детей дошкольного возраста спонтанно. Более сложной формой является вычленение первого и последнего звука из слова, определение его места (начало, середина, конец слова). И, наконец, самая сложная форма фонематического анализа — определение последовательности звуков в слове, их количества, места по отношению к другим звукам (после какого звука/перед каким звуком). Таким фонематическим анализом дети овладевают лишь в процессе специального обучения
Учитывая различную сложность форм фонематического анализа и синтеза и последовательность овладения ими в онтогенезе, логопедическая работа проводится в следующей последовательности:


1. Выделение (узнавание) звука на фоне слова, т.е. оп
ределение наличия звука в слове.
2. Вычленение звука в начале в конце слова. Определить
первый и последний звук в слове, а также его место (нача
ло, середина, конец слова). При формировании указанно
го действия предлагаются следующие задания: определить в
слове первый звук, последний звук; определить место звука
в слове.
3. Определение последовательности, количества и места
звуков по отношению к другим звукам.
I. Выделение (узнавание) звука на фоне слова
В процессе развития элементарных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что умение выделять и вычленять звук зависит от его характера, положения в слове, а также от произносительных особенностей звукового ряда.
Известно, что ударные гласные узнаются гораздо легче,
чем безударные. Ударные гласные легче выделяются из начала слова, чем из его конца или из середины. Щелевые и
сонорные звуки, как более длительные, воспринимаются
лучше, чем взрывные. При этом щелевые звуки легче выде
ляются из начала слова, чем из конца, а взрывные звуки —
наоборот, из конца слова.	
С большим трудом дети определяют наличие в слове гласного и выделяют его в конце слова. Это объясняется особенностями восприятия слога, трудностями расчленения его на составляющие звуки. Гласный звук часто воспринимается детьми не как самостоятельный звук, а как оттенок согласного звука.
Вместе с тем необходимо учитывать и особенности восприятия и произношения звуков речи умственно отсталыми школьниками. Многие умственно отсталые дети воспринимают начало слова более четко, чем его середину или конец.
Что касается согласных звуков, то исследователи указывают на то, что щелевые согласные, в том числе шипящие и сонорные, выделяются легче других согласных. Однако выделение шипящих и сонорных р и л часто затруднено вследствие их дефектного произношения умственно отсталыми детьми. Поэтому работу по выделению звуков на фоне сло-
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ва начинают с артикуляторно простых звуков (м, н, х, в
и др.)-	
Прежде всего необходимо уточнить артикуляцию согласного. Для этого определяется положение артикуляторных органов сначала с помощью зрительного восприятия, а затем на основе кинестетических ощущений, получаемых от артикуляторных органов. При этом обращается внимание на звучание, характерное для данного звука. Определяется наличие или отсутствие звука в слогах, предъявленных на слух.
Затем логопед предлагает детям определить наличие или отсутствие звука в словах различной сложности: односложных, двусложных, трехсложных, без стечения и со стечением согласных. Логопед дает детям слова как с отрабатываемым звуком, так и без него. Заданный звук должен находиться в начале, середине и в конце слова (кроме звонких согласных).
Сначала наличие звука определяется на слух, и на основе собственного произношения, затем или только на слух, или только на основе собственного произношения и, наконец, по слухо-произносительным представлениям, т.е. в умственном плане.
Звук связывается с буквой. Рекомендуются следующие задания с использованием буквы:
1. Показать букву, если в слове есть соответствующий звук.
2. Разделить страницу на две части. С одной стороны за
писать букву, с другой стороны поставить черточку. Лого
пед читает слова. Если в слове имеется заданный звук, дети
ставят крестик под буквой, если в слове нет звука, то крес
тик ставится под черточкой.
3. Повторить вслед за логопедом слова с заданным зву
ком, показать соответствующую букву.
4. Выделить из предложения слово, включающее данный
звук, и показать соответствующую букву.
5. Показать картинки, в названии которых имеется звук,
обозначаемый заданной буквой.
После того, как у детей будет сформировано умение определять наличие согласного в начале или конце слова, можно предложить слова, в которых заданный звук будет находиться в середине слова. Начинают с простых слов (например, коса — при выделении звука с), затем предъявляют слова со стечением согласных (например, марка— при выделении

звука/?). Вначале слово произносится по слогам с интонированием заданного звука и подкрепляется соответствующей картинкой.
Примерные задания по выделению звука р на фоне слова
1. Поднять руку или карточку с буквой р, если в слове
имеется звук р. Слова называет логопед. Примерные слова:
рама, нос, рыбак, шапка, санки, рак, книга, арбуз, крыша,
стол, топор, ромашка, собака, тигр, карман, трава, забор,
ножницы, корова, марка, помидор.
2. Отобрать предметные картинки, в названии которых есть
звук/».
3. По сюжетной картинке назвать слова со звуком/».
4. Придумать слова со звуком р.
5. Назвать животных, овощи, фрукты, растения, посуду
или игрушки, в названии которых есть звук р,
6. Добавить слог со звуком р, чтобы получилось слово.
Например: го... (ра), ко... (ра), вед... (ро), ша... (ры), топо...
(ры), забо... (ры), кома... (ры).
Логопед предлагает детям назвать все слово, определить, в каком слоге указанный звук— во втором или в третьем; затем произнести все слово, уточнить место звука в слове.
7. Логопед произносит- слова. Дети пишут букву р в тет
ради, если в слове есть звук р. Если в слове нет звука р, то
ставят черточку. Предъявляются слова, в которых звук про
износится в начале, середине и конце слова.
8. Дополнить предложение словами, в которых содержит
ся звук р с опорой на картинки. Например, логопед назы
вает часть предложения, а. ученики выбирают картинку на
звук р и дополняют предложение соответствующими слова
ми: Мама посадила на грядке ... (свекла, лук, морковь). Или:
В нашем лесу растут ... (дубы, сосны, березы); На клумбе
расцвели ... (маки, тюльпаны, розы); В цирке мы видели ...
(лев, тигр, слон); В саду созрели вкусные ... (яблоки, груши,
сливы); На лугу пасутся ... (овцы, козы, коровы); Мама купи
ла ... (книга, ведро, шапка).
Вначале ребенок произносит недостающее слово, а затем все предложение полностью.
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1 9. Игра в лото^Детям предлагаются карточки с картинками на слова, включающие звук р и не имеющие его, а также цветные квадратики с буквой р. Логопед называет слова, дети находят на карточке соответствующую картинку, определяют, есть ли в названии звук р и закрывают картинку квадратиком с буквой р, если в слове есть звук р, и цветным квадратиком — если в слове нет данного звука.
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II. Вычленение первого и последнего звука из слова
Вычленение первого ударного гласного из слова. Работа начинается с уточнения артикуляции гласных звуков. Гласный звук вьщеляется на основе звукоподражаний с использованием картинок. Можно предложить такие картинки: малыш плачет: (а-а-а); волк воет (У-У-у)', болит зуб, завязана щека (о-о-о). При уточнении артикуляции гласного звука внимание ребенка обращается

на положение губ (раскрыты, вытянуты кружочком, вытянуты трубочкой и т.д.). Сначала гласный звук в словах произносится с интонированием, т.е. с выделением голосом, затем с естественной артикуляцией и интонацией.
Умственно отсталыедйти часто затрудняются в определении временной последовательности звуков (раньше — позже), так как длительность звучания каждого отдельного звука в потоке речи очень кратковременна.
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Иногда первым звуком они называют тот, который является последним и ближе по времени к моменту определения, а последним звуком считают тот, который является первым и вследствие этого отстоит дальше во времени от момента его определения. В связи с этим важно обратить внимание на различение самих понятий раньше—позже, первый—последний. Различение этих понятий уточняется с опорой на зрительное восприятие звуков, поскольку артикуляция звуков уже предварительно уточнена. Так, с помощью зеркала и непосредственного зрительного восприятия артикуляции звуков ученик определяет, что, например, в сочетании иу первый звук и (губы сначала растягиваются), а последний звук у (губы вытягиваются в трубочку).
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Рекомендуются следующие задания по вычленению первого ударного гласного:
1. Определить первый звук в словах: ослик, утка, Аня, Игорь, азбука, уголь, окна, астра, осень, улица, ах, осы, улей, аист, узкий, Оля, утро, иней, Ира.
1. Найти в разрезной азбуке букву, соответствующую первому звуку слова, начинающегося с ударного гласного.
3. Подобрать слова, которые начинаются на гласный а,
о,У-
4. Отобрать картинки, названия которых начинаются на
ударные гласные (а, о, у). Предлагаются, например, кар
тинки, на которых нарисованы мышка, окно, астра, ули
ца, осы, улей, аист, азбука, утка, угол.
5. К картинке подобрать букву, соответствующую перво
му звуку слова. Предлагаются картинки, названия которых
начинаются с ударного гласного, например облако, уши.
6. Игра в лото. Предлагаются карточки с картинками.
Логопед называет слово. Ученик закрывает картинку той
буквой, с которой начинается слово. Например, картинка
с изображением облака закрывается буквой о.
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Определение ударной гласной в начале слова также проводится в трех вариантах: а) на слух, когда слово произносится логопедом, б) после произнесения слова ребенком, в) на основе слухопроизносительных представлений, например по заданию подобрать картинку к соответствующему звуку.
Вычленение первого согласного из с л о -в а. Вычленение первого согласного звука из слова умственно отсталым детям гораздо труднее, чем выделение согласного на фоне слова. Основная сложность заключается в расчленении слога, особенно прямого, на составляющие его звуки. Так, например, если ребенку предлагают назвать первый звук в слове шапка, он вместо ш называет "ша", а первым звуком в слове муха называет слог "му". Причиной этого является нерасчлененное восприятие слога, несфор-мированность представлений о слоге и звуке. Известно, что" произносительной единицей речи является слог, а конечным звеном фонематического анализа — звук. Поэтому сам процесс произношения как бы препятствует фонематическому анализу. И чем более слиты в произношении согласный и гласный, тем сложнее слог для фонематического анализа, для вычленения изолированного согласного и гласного, определения их последовательности в слове. В связи с этим из прямого открытого слога согласный вычленяется труднее, чем из обратного. Работа по вычленению первого звука из слова проводится после того, как у детей сформировано умение вычленять звук из обратного и прямого слогов и узнавать звук, находящийся в начале слова.
Так, например, дети сначала определяют, что в слове мыло есть звук м, который находится в начале слова, является первым звуком этого слова. Логопед еще раз предлагает послушать это слово и назвать первый звук. И в заключение дается задание — подобрать слова, в которых звук м слышится в начале слова.
Примерные задания на вычленение первого согласного звука:
1. Подобрать названия цветов, животных, птиц, посу
ды, овощей, фруктов и т.д., которые начинаются с задан
ного звука.
2. Выбрать только те предметные картинки, названия
которых начинаются с заданного звука.
3. По сюжетной картинке назвать слова, которые начи
наются с данного звука.
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4. Изменить первый звук слова. Логопед называет слово.
Дети определяют первый звук слова. Далее им предлагается
заменить этот первый звук в слове на другой. Например, в
слове гость заменить звук г на звук к, в слове карта заме
нить звук к на звук п, в слове моль заменить звук м на звук с,
в слове соль заменить с на б, в слове зайка заменить з на м.
5. Лото "Необычные цветы". На доску прикрепляется
контур цветка с прорезями для лепестков и лепестки с изоб
ражениями различных предметов. Из предложенных лепест
ков дети выбирают только те предметные изображения, на
звания которых начинаются с заданного звука, и прикреп
ляют их к контуру цветка.
6. Вписать первую букву в схему слова под картинкой.
7. Лото "Какой первый звук?"Детям предлагаются кар
точки лото на слова, начинающиеся, например, со звуков
м, ш, р, и соответствующие буквы. Логопед называет сло
ва, дети находят картинки, называют их, определяют пер
вый звук и закрывают картинки буквой, соответствующей
первому звуку слова.
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8. "Найди картинку". Детям предлагаются две карточки. На одной из них нарисован предмет, другая пустая. Дети
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называют предмет, определяют первый звук в его названии, находят соответствующую букву и кладут букву между карточками. Затем они выбирают среди других ту картинку, название которой начинается с этого же звука, и кладут на пустую карточку.
9. Отгадать загадку. Назвать первый звук в отгадке.
Определение конечного согласного в слове. Определение конечного согласного проводится вначале на_обЕатньгх_^лргах, таких, например, как ум, ом, ух, ах, ус. Это умение воспитывается последовательно и опирается на ранее сформированное действие по определению наличия звука, находящегося в конце слога или слова. Предлагаются слова, сходные по составу с ранее предъявленными слогами: ом — сам, ом — сом, ук — сук, уп — суп и т.д. Определяется конечный согласный сначала в слоге, потом в слове.
В дальнейшем вычленение конечного согласного производится непосредственно в словах (типа дом) на слух, при самостоятельном произношении, по слухопроизносительным представлениям. Действие считается закрепленным, если ученик, не называя слова, научается определять конечную согласную. Например, логопед предлагает ребенку отобрать картинки, в названии которых последним является указанный звук.
При определении конечного согласного звука используются те же виды заданий, что и при определении первого гласного и согласного звука.
Определение места звука в слове (начало, середина, конец). Уточняют, что если звук не первый и не последний, то он находится в середине. Используется полоска "светофор", разделенная на три части: красная левая часть — начало слова, средняя часть желтого цвета — середина слова, правая зеленая часть полоски — конец слова.
Вначале предлагается определить место ударной гласной в односложных—двусложных словах: например, место звука а в словах аист, два, мак, место звука и в словах иней, лист, три. Гласные произносятся протяжно, интонируются. При этом используются картинки.
В дальнейшем проводится работа по определению места согласного звука в слове.
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Примерные задания по определению места звука л в слове:
1. Разложить в три ряда картинки, в названии которых
есть звук л: в один ряд положить картинки, в названии кото
рых звук слышится в начале слова, в другой — в середине, в
третий — в конце. Примерные картинки: лампа, лыжи, пол,
стол, стул, луковица, полка, палка, голубь, мыло, пе
нал, лодка, лось.
2. Подобрать слова, в которых звук л в начале слова.
3. Подобрать слова, в которых звук л в конце слова.
4. Подобрать слова, в которых звук л в середине слова.
5. Назвать животных, овощи, фрукты, растения, цве
ты, названия которых начинаются на звук л.
6. Назвать животных, овощи, растения, цветы, посуду
или игрушки, в названии которых звук л в конце или сере
дине слова.
7. По сюжетной картинке подобрать слова, которые на
чинаются со звука л.
8. Игра "Светофор". Логопед называет слова. Ученики
ставят фишки на левую красную, желтую или зеленую пра
вую часть полоски, в зависимости от того, где слышится
заданный звук в слове.
9. Игра в лото. Предлагаются карточки с картинками на
звук л и картонные полоски, разделенные на три части. На
одной трети полоски (в начале, середине или в конце) на
писана буква. В ходе игры логопед называет слова. Учени
ки определяют место звука и закрывают картинку соответ
ствующей полоской.
III. Развитие сложных форм фонематического анализа
(определение количества, последовательности
и места звука в слове)
Логопедическая работа по формированию сложных форм фонематического анализа (определению последовательности, количества, места звука в слове по отношению к другим звукам) проводится в тесной связи с обучением чтению и письму.
Обучение письменной речи начинается со знакомства ребенка со звуковой материей языка: распознаванием звуков, выделением их из слова, со звуковой структурой слов как основных единиц языка.

В процессе чтения осуществляется воссоздание звуковой структуры слова по его графической модели, а в процессе письма — наоборот, воспроизведение буквенной модели слова по его .звуковой структуре. В связи с этим одной из важных предпосылок успешного формирования процессов чтения и письма является не только умение вьщелять и различать звуки в речи, но и производить более сложные операции с ними: определять звуковой состав слова, последовательность звуков в слове, место каждого звука по отношению к другим звукам. Написанное слово моделирует звуковую структуру слова, трансформируя временную последовательность звуков речи в последовательность букв в пространстве. Поэтому воспроизведение буквенной модели невозможно без четкого представления о звуковой структуре слова.
При формировании сложных форм фонематического анализа необходимо учитывать, что всякое умственное действие проходит определенные этапы формирования: составление предварительного представления о задании (ориентировочная основа будущего действия), освоение действия с предметами, далее выполнения действия в плане громкой речи, перенос действия во внутренний план, окончательное становление внутреннего действия (переход на уровень интеллектуальных умений и навыков).
В связи с этим, опираясь на исследования П.Я. Гальперина, Д.Б. Эльконина и др., мы выделили следующие этапы формирования функции фонематического анализа.
И ервый этап— формирование фонематического анализа с опорой на вспомогательные средства, внешние действия.
Работа проводится следующим образом. Ученику предъявляется картинка, слово-название которой необходимо проанализировать, и графическая схема слова, количество клеточек которой соответствует числу звуков в слове. Кроме того, даются фишки. Первоначально для анализа даются односложные слова типа мак, кот, дом, лук, сом.
По мере выделения звуков в слове ученик с помощью фишек заполняет схему, которая представляет модель звукового строения слова. Действия ученика являются практическим действием по моделированию последовательности звуков в слове. Овладение фонематическим анализом основывается на ранее сформированных навыках вычленения первого и последнего звука, определения места звука в слове (начало, середина, конец).
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Так, последовательность и место звуков в слове лук определяется следующим образом. Предлагается картинка, на которой нарисован лук, под ней — схема, состоящая из трех клеточек, по количеству звуков в слове. Логопед задает следующие вопросы: "Какой первый звук в слове лук?" (Звук л.) Фишкой закрывается первая клеточка. Слово повторяется детьми и логопедом. "Какой звук слышится в слове после л?" (Звуку.) Предлагается еще раз произнести слово и послушать, какой звук слышится после у в слове лук. Ученики определяют, что после звука у слышится звук к, и закрывают фишкой последнюю клеточку. Затем по схеме повторяется последовательность звуков в слове лук (первый, второй, третий звуки).
Использование картинки на данном этапе облегчает задачу, так как она напоминает ученику, какое слово анализируется. Представленная графическая схема служит контролем правильности выполнения задания. Если в процессе анализа оказывается незаполненной одна из клеточек, то ученик понимает, что он выполнил действие неправильно.
Второй этап— формирование действия фонематического анализа в речевом плане. Опора на материализацию действия исключается и проведение фонематического анализа осуществляется в речевом плане, сначала с использованием картинки, затем без предъявления ее. Дети называют слово, определяют первый, второй, третий звук, уточняют количество звуков.
Третий этап— формирование действия фонематического анализа в умственном плане.
На этом этапе дети определяют количество, последовательность и место звуков, не называя слова. Например, они отбирают картинки, в названии которых пять звуков. При этом картинки не называются-Т?
В процессе формирования фонематического анализа необходимо учитывать усложнение не только форм анализа, но и речевого материала.(Предлагается следующая последовательность предъявления речевого материала:
односложные слова без стечений согласных, состоящие из одного слога (обратного, прямого открытого, закрытого слога): ус, на, дом, мак, сыр, нос, сок и т.д.;
двусложные слова, состоящие из двух открытых слогов: мама, рама, лапа, луна, козы, каша, Маша, Шура, рука~, розы и т.д.;
двусложные слова, состоящие из открытого и закрытого. слога: диван, сахар, гамак, лужок, дубок, повар и т.д.;
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двусложные слова со стечением согласных на стыке слогов: лампа, мишка, марка, санки, полка, сумка, утка, окна, арбуз, ослик, карман, барбос и т.д.;
односложные слова со стечением согласных в начале слова: стол, стул, крот, грач, врач, шкаф и т.д.;
односложные слова со стечением согласных в конце сло
ва: вблг^Гтигр,	полк и т.д.;
двусложные слова со стечением согласных в начале слова: трава, брови, крыша, крыса, слива, грачи, врачи и т.д.;
двусложные слова со стечением согласных в начале и в середине слова: клумба, крышка, крошка и т.д.; -  трехсложные слова: паровоз, канава, ромашка, кастрюля и т.д.
Параллельно с работой по формированию фонематического анализа слога и слова проводится коррекция нарушений чтения и-письма. Так, при побуквенном чтении основное внимание обращается на то, чтобы в процессе чтения ученик ориентировался на гласную открытого слогана затем произносил звуки слога слитно. Например, при чтении слога ма до произнесения первого звука ученик должен уточнить, что последующей гласной в слове является звук а, и только затем произнести слитно звуки слога. Необходимость ориентировки на последующую гласную вызвана произносительной особенностью открытого слога. Артикуляция первого согласного звука в этом слоге зависит от последующего гласного звука. Поэтому слитное произношение слога возможно лишь в том случае, когда определен последующий гласный звук. В этом случае артикуляция первого звука не будет артикуляцией изолированного звука, что происходит при побуквенном чтении, а будет начальной стадией артикуляции слога.
Усвоение действия фонематического анализа слова, а также навык чтения слога с ориентировкой на последующий гласный звук служат предпосылкой слитного чтения, что способствует устранению побуквенного чтения и искажений звукослоговой структуры слова при чтении и письме.
При исправлении ошибок чтения и письма необходимо опираться на сформированные навыки звукового анализа. Так, при замене обратного слога прямым открытым ученик должен произвести анализ названного слога. Например, если вместо ут ученик читает ту, логопед обращает внимание на первый звук произнесенного слога. Ученик определяет, что это звук т. Тогда логопед задает вопрос: "Какая первая бук-
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ва в данном слоге?" (Буква у.) Предлагается прочитать слог так, чтобы первым звуком был звук у. •>
В процессе коррекции нарушений чтения и письма используется не только устный анализ слов, но и составление слов из букв разрезной азбуки, разнообразные письменные упражнения.
Виды работ по закреплению функции фонематического анализа:
1. Составить слова различной звукослоговой структуры из букв разрезной азбуки: дом, мак, рот, муха, сани, лапы, банка, кошка, марка, крот, стол, волк, крыша, спина, крышка, спинка, канава, капуста и др.
2.Вставить в данные слова пропущенные буквы: руч...а, кры...а, с...ин...а, но...ни...ы.
3.Подобрать слова, где заданный звук был бы на первом, втором, третьем месте. Например, придумать слова, в которых звук к был бы на первом (кот), на втором (окно), на третьем месте (мак).
4. Выбрать из предложения слова с определенным количеством звуков или записать их.
5.Добавить 1, 2, 3, 4 звука к одному и тому же слогу
так^ чтобы получились разные слова. Например: па	пар,
пары, парад, паруса; ко—кот, козы, кошка, корова.
6.Подобрать слова с определенным количеством звуков, например с тремя звуками (дом, дым, рак, мак), с четырьмя звуками (роза, рама, лапа, косы), с пятью звуками (кошка, сахар, банка).
7.Выбрать предметные картинки, в названии которых определенное количество звуков.
8.По сюжетной картинке подобрать слова с определенным количеством звуков.
9.Подбрать слова на каждый звук, составляющий исходное слово. Слово записывается на доске:
к	о	ш	к	а    -
кот	он	шар	ком	аист
каша	окна	шуба         коза	астра
конь	осень         шалаш       крыша       арбуз
камень	ослик         шиповник крышка     автобус
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10. Преобразовать слова:
а)	добавляя звук в начале слова. Логопед задает вопрос:
"Какое получится слово, если к данному слову добавить один
звук (в начале слова)?" Примерные слова: рот— крот, мех-
смех,  челка—пчелка,  Оля—Коля, Аня—Ваня, осы—косы,
луг—плуг,  игры—тигры, дочка—удочка, еда—беда, пуш
ка — опушка;
б)	добавляя звук в конце слова. Примерные слова: бок —
бокс, вол — волк, пар — парк, пол — полк, стол — столб,
лис — лист;
в)изменяя один звук слова (цепочка слов): сом—сок—сук-суп—сух—сох—сор—сыр—сын—сон; коса—роса—роза—Рома-рома—мама—Маша— Саша—каша; г) переставляя звуки:
пила — липа      карп   — парк     кот  —кто палка — лапка   гора    — рога     дар   — рад кукла — кулак   рыбак — рыбка  мода — дома волос—слово     ручка —круча   Мара—рама В работе по преобразованию слов можно использовать следующие четверостишия (по М.П. Лукашук): С ч над морем я летаю, С г в машинах я бываю. (Чайка — гайка.) С м меня ты надеваешь, С л собаку называешь. (Майка — лайка.) С к я в школе на стене, Горы, реки есть во мне, С л — от вас я не таю — В каждом классе в ряд стою. (Карта — парта.) С # смертельной я бываю, С м меха я пожираю, С р актеру я нужна, С с для повара важна. (Боль — моль — роль — соль.)
Я— дерево. В родной стране
Найдешь в лесах меня повсюду,
Но слоги переставь во мне —
И воду подавать я буду. (Сосна — насос.) Лежу я на земле, Прибита я к железу, Но буквы переставь — В кастрюлю я полезу. (Шпала — лапша.)
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Известное я блюдо,
Когда ж прибавишь м,
Летать, жужжать я буду,
Надоедая всем. (Уха — муха.) И по реке, и по пруду Плыву я в тихую погоду, Но вставь лишь и — и поведу Стальную птицу к небосводу. (Плот — пилот.)
11. Какие слова можно составить из букв слова: ствол
(стол, вол), крапива (ива, парк, пар, рак, Ира, икра, арка,
Кира), картина (тина, кит, рана, нитка, карта, танк,
Кира и др.)?
12. От записанного на доске слова образовать цепочку
слов таким образом, чтобы каждое последующее слово на
чиналось с последнего звука предыдущего: дом— мак— кот —
топор— рот ...
13. Игра в кубик. На гранях кубика различное число то
чек. Дети бросают кубик и придумывают слово, состоящее
из количества звуков в соответствии с количеством точек на
грани кубика.
14. Слово-загадка. На доске пишется первая буква сло
ва, вместо остальных букв ставятся точки. Ученики отгады
вают записанное слово. Например: к.... (крыша).
15. Составление графической схемы предложения и слова:
предложение
[image: ]
16. Назвать слово, в котором буквы расположены в обратном порядке:
нос    — сон        лес    — сел	сор    — рос
кот   — ток       дар   —- рад	топ   — пот

17. Заполнить схему. Например:
Р
В левой части схемы дети записывают слова, заканчивающиеся на звук р, а в правой части — слова, начинающиеся со звука р.
18.	Вписать буквы в кружки. Например, вписать в дан
ные кружки третью букву следующих слов (можно предло
жить картинки): рак, санки, спинка, нога, трава.
Назвать слово, которое получится (книга).
19.	Разгадать ребус. Из названий изображенных предме
тов выделить первый звук. Назвать полученное слово (сумка).
[image: ]
20.	Разложить предметные картинки под цифрами 3, 4, 5
в зависимости от количества звуков в их названии. Пример
ные картинки: дом, забор, рама, крыша, кукла, волк, лиса,
мак, сыр, косы.
21.	Какой звук выпал из слова: крот— кот,  лампа —
лапа, рамка—рама, пилка—пила, мушка—мука?
22.	Назвать общий звук в словах, записать соответствую
щую букву. Прочитать слово, которое получится из выде
ленных звуков:
луна — стол — л кино — игла — и лампа — мышь — м окна — дом — о нос — Анна — н
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23. Раскладывание картинок в соответствии с данными графическими схемами: прямоугольник — слово, квадрат — слоги, кружочки — звуки; заштрихованные кружочки — согласные, незаштрихованные — гласные звуки.

28. Определить количество звуков в названии предметов на картинке и положить под картинки соответствующие цифры. Например:

 

[image: ]
[image: ]
[image: ]
Логопед раздает картинки. Дети называют картинки, определяют количество слогов, структуру каждого слога. Затем после предварительного разбора дети кладут картинку к соответствующей схеме. Примерные картинки: банан, сахар, диван, комар, рама, стул, стол, кран, волк, парк, тигр, лампа, лодка, вилка, крыша, труба.
24. Придумать слова к графической схеме.
24. Выбрать слова из предложения, которые соответствуют
данной графической схеме.

26. Назвать деревья, цветы, животных, посуду, мебель,
одежду, птиц, слово-название которых соответствует при
веденной схеме.
27. Добавить картинку.
а)	Найти картинку, в названии которой столько же зву
ков, сколько и в названии предметов, изображенных на кар
точке. Предлагаются, например, картинки с изображени
ем лодки и ложки. Дети подбирают картинку, в названии
которой 5 звуков.
б)	Найти картинку, в названии которой на один звук
больше, чем в названии предыдущей картинки на карточке.
Предварительно определяется количество звуков в названии
предметов, изображенных на карточке.
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29. Определить последующие и предыдущие звуки в на
звании предметов на картинках. Например, детям предла
гаются картинки с изображением полки, сумки, пилы. Дети
называют картинки. Затем логопед дает следующие зада
ния: назвать слово, в котором после л слышится к, после м
произносится к, перед л находится и и т.д.
30. Игра в "ромашку". На доске — контуры ромашки и
лепестки с изображением различных предметов. Детям дает
ся задание выбрать лепестки с изображением предметов, на
звания которых состоят, например, из пяти звуков, и вста
вить их в прорези "ромашки".
31. Вписать недостающие первые три буквы в названия
предметов на схеме. Предлагаются картинки: ложка, ли
нейка, лейка, лапка, лавка, вилка, кошка, банка, миш
ка, сорока, майка, мышка, мешок, лужок, песок, замок,
каток, носок.
32. Вписать названия предметов в данную схему. Пред
лагаются картинки с изображением предметов, названия ко
торых как соответствуют, так и не соответствуют схеме.
Например, предъявляется схема и следующие картинки:
линейка, лодка, ложка, лейка, ручка, вилка, лента, лапа,
лавка.
а а а а
л_ л
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33. Составить слово из первых звуков названий картинок.
34. Игра "Как называется цветок?". Детям предлагается
изображение цветка. На его лепестках нарисованы различ
ные предметы. Название цветка можно узнать, если выде
лить из названий картинок первый звук. Например:
[image: ]
На начальных этапах работы по развитию фонематического анализа делается опора на проговаривание слова, в процессе которого уточнются характер звука, последовательность звуков в слове. Конечной же целью логопедической работы является сформированность действия фонематического анализа в умственном плане, по представлению, без опоры на проговаривание.
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Формирование фонематического восприятия (дифференциации фонем)
 Работа по дифференциации фонем проводится при устранении фонематической дислексии и акустической дисгра-фии (дисграфии на основе нарушений фонемного распознавания).
Нарушение дифференциации фонем проявляется в неусвоении букв, в заменах фонетически близких звуков при чтении и соответствующих букв на письме.
Формирование дифференциации звуков проводится с
опорой на различные анализаторы: речеслуховой, речедви-
гательный, зрительный. Использование тех или иных ана
лизаторов определяется характером нарушения дифферен-
цировок.	,
В большинстве случаев при фонематической дислексии и акустической дисграфии замены букв обусловлены нечеткостью слухового восприятия и слуховых представлений о звуках. Ведущим при этом является нарушение слуховой дифференциации. Поэтому работу по дифференциации смешиваемых звуков необходимо начинать с опоры на более сохранное зрительное восприятие, тактильные и кинестетические ощущения, получаемые от органов артикуляции во время произношения звуков.
Использование кинестезии при дифференциации звуков довольно часто требует предварительной работы по уточнению и развитию кинестетических ощущений с опорой на зрительные и тактильные ощущения.
Способность кинестетического различения отрабатывается в упражнениях по определению положения различных речевых органов (губ, языка, голосовых складок) во время произношения звуков речи.
Предварительная работа по развитию кинестетических ощущений подготавливает детей к осуществлению слуховой дифференциации звуков речи.
В логопедической работе необходимо учитывать, что совершенствование слухового различения звуков будет успешнее в том случае, если оно проводится в тесной связи с развитием фонематического анализа и синтеза. Чем более точно представляет ребенок звуковую структуру слова, место каждого звука в слове, тем более четко определяет он характер звука, тем правильнее дифференцирует звуки речи. Развитие функции фонематического анализа способствует,
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таким образом, совершенствованию звукопроизносительной дифференциации. ~!
Наиболее часто у умственно отсталых детей нарушается дифференциация следующих оппозиционных звуков: аффрикат и звуков, входящих в их состав (ц—с, ч—т', ч—щ), звонких и глухих, особенно смычных (д—т, б—п, г—к), свистящих (з—с), шипящих (ж—ш), твердых и мягких, свистящих и шипящих (с—ш, з—ж, Ц—ч). С учетом постепенного усложнения можно рекомендовать следующую последовательность в работе над звуками: б—п, д—т, г—к, з—с, ж—ш, с—ш, з—ж, ц—с, ч—т', ч—щ.
Работа по формированию звукопроизносительной дифференциации конкретных пар смешиваемых звуков включает два этапа: 1) предварительный этап работы над каждым из смешиваемых звуков; 2) этап слуховой и произносительной дифференциации смешиваемых звуков.
На первом этапе последовательно уточняется произносительный и слуховЬй образ каждого из смешиваемых звуков^' Работа проводится по следующему плану:
1. Уточнение артикуляции звука с опорой на зритель
ное, слуховое, тактильное восприятие, кинестетические
ощущения. Например, при уточнении правильной артику
ляции звука с необходимо обратить внимание на его произ
несение: губы растянуты как бы в улыбке, кончик языка
находится за нижними зубами. С помощью тактильного ощу
щения уточняется, что при произнесении этого звука обра
зуется узкая холодная струя воздуха, голосовые складки не
дрожат. Слуховой образ звука с сравнивается с образом не
речевого звука (как будто течет вода из крана).
2. Выделение звука на фоне слога. Для этого необходи
мо научить детей выделять звук из слога на слух и в произно
шении, различать слоги с заданным звуком и без него. Так,
логопед называет слоги, включающие, например, звук с и
не имеющие его (да, са, во, ны, сы, лу, со, су). Дети
должны поднять флажок или букву, если в слоге слышится
звук с.
3. Формирование умения определять наличие звука в сло
ве. Логопед предлагает слова, включающие данный звук и
не имеющие его. Исключаются слова со звуками, сходны
ми акустически и смешиваемыми в произношении. Изучае
мый звук необходимо связать с соответствующей буквой.
Впервые буква вводится только после узнавания звука в раз-
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личном звуковом окружении. Таким образом, исключается механическая связь буквы и изолированно произнесенного звука, что может служить дополнительной трудностью при овладении слитным чтением слогов и слов, а также правильным воспроизведением структуры слова на письме.
Для определения наличия звука в слове предлагаются следующие упражнения:
1) Поднять соответствующую букву на заданный звук.
1) Назвать картинки, из них отобрать те, в названии
которых имеется заданный звук. Картинки на смешивае
мые звуки не включаются. Например, на первом этапе
дифференциации звуков скшисключаются слова со зву
ком ш и другими сходными звуками. Примерные кар
тинки: сова, рыба, лук, косынка, сумка, парта, лопа
та, лес, собака.
2) Подобрать к заданной букве картинки, в названии
которых имеется соответствующий звук. Не предлагают
ся картинки, в названии которых встречаются фонети
чески сходные звуки. Картинки при этом не называются.
Это задание является более сложным, чем предыдущее, так как при его выполнении ребенок опирается не на слуховое восприятие звука или его артикуляцию, а на представления о нем.
4) Придумать слова, которые включают звук, соот
ветствующий предъявленной букве.
5) Разделить страницу на две части. Слева написать
букву, справа поставить черточку. Логопед произносит
различные слова. Если ученик услышит слово с задан
ным звуком, то он должен нарисовать кружок (или запи
сать слово) под буквой, т.е. слева. Если слово не имеет
в своем составе нужного звука, то кружок ставится (или
записывается слово) справа.

4. Определение места звука в слове: в начале, в середи
не, в конце слова, после какого звука, перед каким звуком.
5. Выделение слова с данным звуком из предложения.
Дается, например, задание выделить из предложения сло
ва, включающие заданный звук.
По указанному плану отрабатывается каждый из смешиваемых звуков.
На втором этапе проводится сопоставление конкретных смешиваемых звуков в произносительном и слуховом плане. Дифференциация звуков проводится в той же после-
135

довательности, что и работа по уточнению слуховой и произносительной характеристики каждого звука, но в силу того, что основная цель этого этапа — различение звуков, речевой материал должен включать слова со смешиваемыми звуками.
I. Дифференциация свистящих и шипящих
В качестве примера предлагается описание последовательности логопедической работы по дифференциации звуков с и ш.
Дифференциация изолированных звуков с и ш. С опорой на произнесение звуков, на зрительное восприятие артикуляции, на кинестетические ощущения дети уточняют, что при произношении звука с губы растянуты как бы в улыбке, а при произношении звука ш губы вытянуты вперед. Кончик языка при звуке с прижимается к альвеолам нижних резцов, а при звуке ш кончик языка поднимается к альвеолам верхних резцов (но не смыкается с ними). С помощью тактильных ощущений тыльной стороны ладони определяется, что воздушная струя при произношении звука с узкая и холодная, а при произношении звука ш — широкая и теплая. Оба звука произносятся без участия голоса (горлышко не дрожит). Речевые звуки сравниваются с неречевыми звучаниями. Для этого используются картинки, на которых изображены змея и вода, текущая из крана. Звук с соотносится с шумом воды, текущей из крана, звук ш — с шипением змеи.
Для закрепления предлагаются следующие упражнения:
1. Определить звуки по беззвучной артикуляции.
2. Определить артикуляцию произнесенного логопедом
звука, при этом с целью исключения опоры на зрительное
восприятие нижняя часть лица закрывается.
Дифференциация звуков с и ш в слогах также проводится на основе слухового и произносительного сопоставления.
Упражнения для произносительной дифференциации: 1. Повторение слогов со звуками с и ш, сначала с одинаковой гласной, затем с разными гласными:

 
	шу—су       ши— сы
со—ша       су—ша шо— са     шу— са
суш— шус шис— сош
	сы-ша ши—са


ша— са     шо— со
са—шо      са—шу      са—ши ша— со     ша— су     ша— сы
саш— шас	сош— шос
саш— шус	шос— суш
2. Чтение слов, запись слов под диктовку.
С целью слуховой дифференциации рекомендуются следующие упражнения:
1. Поднять соответствующую букву после произнесения
слогов со звуками с и ш: са, ша, со, шу, ши, сы, ши, ше.
1. Придумать слоги со звуками с и ш.
2. Преобразовать слоги, заменяя звук с звуком ш и наоборот.
3. Диктанты слогов со звуками с к ш.
Дифференциация звуков с и ш в словах проводится на фоне уточнения звуковой структуры слова. Используются различные задания по формированию фонематического анализа: установление наличия или отсутствия звука в слове, выделение первого и последнего звука, определение последовательности, количества и места звука в слове.
Рекомендуются следующие упражнения:
1.	Определить, какой звук (с или ш) в словах. Логопед
называет слова, в которых звуки с и ш находятся в начале, а
затем в середине и в конце слова.
Слон, сумка, шуба, скатерть; мышка, крыса, колбаса, лошадь; насос, пылесос, карандаш, малыш.
2. Определить место звуков с и ш в словах (начало, сере
дина, конец). Вначале уточняется, какой звук в слове (с
или ш), затем определяется его место в слове. Примерные
слова: стул, скамейка, шарф, шофер, камыш, лапша, сан
ки, косы, мышь, лес, овес, миска, машина, косынка, кры
ша.
3. Подобрать слова со звуком с или ш в начале слова.
4. Подобрать слова со звуком с или ш в конце слова.
5. Подобрать слова со звуком с или ш в конце слова.
6. Разложить картинки со звуками с или ш под соответ
ствующими буквами.
7. Записать слова в два столбика: в первый — слова со
звуком с, во второй — со звуком ш.
8. Определить значение слов крыса, крыша. Сравнить зву
чание этих слов и найти, в чем их различие.

 

136

137

[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
[image: ]
9. Составить графические схемы слов. Отметить синим
цветом кружок, соответствующий звуку с, красным — кру
жок, соответствующий звуку ш. Примерные слова: сыр, шар,
каша, косы, столб, штора, каска, каштан, костюм, ро
машка, скамейка.
10. Вставить в слова пропущенные буквы сию.
И. Игра в лото1. Предлагаются карточки с картинками на слова со звуками сии/. Игра может проводиться в двух вариантах:
а)	Детям раздаются карточки и буквы сию. Логопед
назьюает слово. Ученик должен найти соответствующую кар
тинку на своей карточке, определить, какой звук слышится
в этом слове, и закрыть картинку соответствующей буквой.
б)	Детям раздаются карточки лото и полоски, разделен
ные на три части. На двух полосках буквы сию написаны в
начале полоски, на двух других— в середине, на осталь
ных— в конце.
Логопед называет слово. Ученики определяют, какой звук в слове (с или ш), его место (начало, середина, конец), и закрывают картинку соответствующей полоской.
12. Диктанты слов со звуками сию.
12. Составление слов со звуками с и ш из букв разрезной
азбуки.
13. Отгадать загадки. Определить в отгадках место звука с
или ю.
Примерные загадки
В небо дыра, в землю дыра,
А посредине огонь да вода. (Самовар.)
Новая посуда, а вся в дырах. (Дуршлаг.) Стоит Антошка на четырех ножках, На Антошке суп да ложки. (Стол.)
Живу во дворе, пою на заре,
На голове гребешок, я горластый... (Петушок.) Мордочка усатая, шубка полосатая, Часто умывается, а с водой не знается. (Кошка.)
Днем спит, ночью летает и прохожих пугает. (Сова.) Хвост длинный, сами крошки, боятся очень кошки.
(Мыши.)
В лугах сестрички — золотой глазок, белые реснички.
(Ромашки.)
1 Рис. см. на стр. 139.
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Трещит, а не кузнечик,	Сижу верхом —
Летит, а не птица,	Не знаю на ком.
Везет, а не лошадь. (Самолет.)    Знакомца встречу —
Соскочу,    привечу.
(Шапка.)
С ногами, а не ходит, со спиной, а не лежит. (Стул.) Заворчал живой замок, лег у двери поперек. (Собака.)
Дифференциация звуков с и ш в предложениях
Рекомендуются следующие упражнения:
1. По сюжетной картинке придумать предложение, в ко
тором есть слова со звуком с или ш. Назвать слова со звука
ми с и ш, определить, какой это звук и его место в слове.
2. Повторить предложения со словами, включающими
звуки сию. Назвать слова со звуками сию.
Примерные предложения:
В лесу шумит сосна. На деревьях поспели вкусные груши. У лисы пушистый хвост. У Наташи длинные косы. Соня надела красную шаль. В лесу растут душистые ландыши. Пастух пригнал большое стадо. Бабушка подарила Саше самолет. Дедушка принес большого сома. Кошка уснула на стуле.
3. По картинкам придумать предложения, в которых есть
слова со звуками сию. Примерные картинки: кошка, куст,
катушка, совок, сад, мишка, машина. Вначале предлага
ется определить, какой звук (с или ш) в названии картинок.
4. Дополнить предложение словом. Предлагаются пред
ложения, которые можно дополнить словами-квазиомони
мами.
Мама сварила вкусную... (кашу). Деньги платят в ... (кассу). Даша катает ... (мишку). Муку насыпали в ... (миску). В сарае протекает ... (крыша). В подвале завелась ... (крыса). Малыш ест вкусную ... (кашку). Солдат надел на голову ... (каску).
Можно использовать картинки на слова-квазиомонимы. Картинки предлагаются парами.
5.	Вставить в предложения пропущенные буквы сию.
В ...кафу ви...ит ко...тюм. Под ногами ...ур...ат ...ухиели...тья. В ...аду по...пели яблоки и гру...и. На ...о...не выро...ли ...и...ки.
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Гало...и ...тоят в углу. По...уда ...тоит в ...кафу. Мы купили ...ыр, ...ливки и лап...у.
6. Выборочный диктант. Выбрать из предложения и записать словами со звуками с и ш в два столбика.
Солнышко светит ярко. На ветру шумят сосны. Дедушка спит на диване. Миша рвет груши. Соня кормит кошку. В пенале красный карандаш. Лиса поймала мышку. Петя принес в дом шишки.
Дифференциация звуков с и ш в связной речи
Рекомендуются следующие упражнения:
1. Составить рассказ по серии сюжетных картинок с ис
пользованием слов, включающих звуки сию.
2. Вставить в текст пропущенные буквы сию.
В саду
В на...ем ...аду кра...иво. По...пели кра...ные ей...ни. На вет-
кахви...ят боль...иегру...и. Деду...кахоро...о ухаживает за ...адом.
4. Диктант текстов со словами, включающими звуки сию.
В нашей комнате
Наша комната большая. У стены стоит шкаф. В шкафу висят пальто, костюмы и платья. В углу стоит стол. На столе игрушки. У стола кресло. В кресле сидит бабушка.
Лиса и мышка
В норке была мышка. Мышка вышла из норки. Лиса увидела мышку. Лиса стала ловить мышку. Мышка ушла в норку.
Аналогичным образом проводится работа по дифференциации звонких и глухих, а также аффрикат и звуков, входящих в их состав.
Дифференциация твердых и мягких согласных
Распространенными ошибками являются замены твердых и мягких звуков при чтении и неправильное обозначение
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мягкости согласных на письме. Эти ошибки обусловлены целым рядом факторов: неумением дифференцировать на слух твердые и мягкие звуки, несформированностью ориентировки на гласную в процессе чтения, так как при чтении именно гласная определяет, какой согласный звук нужно воспроизвести — твердый или мягкий и др. Для преодоления указанных ошибок чтения и письма проводится следующая работа:
а)	слуховая и произносительная дифференциация твер
дых и мягких согласных в словах;
б)	уточнение двузначности многих букв, обозначающих
согласные звуки, так как одна и та же буква предполагает
двоякое звучание, твердое и мягкое, в зависимости от пос
ледующей буквы;
в)	усвоение в процессе чтения того, что перед буквами е,
ё, ю, я, и согласные мягкие;
г)	чтение с ориентировкой на последующую букву, осо
бенно в прямых открытых слогах;
д)	обозначение мягкости согласных на письме с помо
щью мягкого знака;
е)	обозначение мягкости согласных на письме с помо
щью йотированных гласных букв е, ё, я, ю, а также и.
А. Слухопроизносительная дифференциация твердых и мягких согласных звуков
Логопедическая работа по дифференциации на слух и в произношении осуществляется по следующему плану.
Рассмотрим содержание работы на примере дифференциации звуков м — м\
а) Дифференциация изолированных твердых и мягких звуков.
Цель: научить детей различать на слух и в произношении звуки мкм', выделять из слогов и слов твердые и мягкие звуки м — м'.
1. Рассматривание картинок на слова-квазиомонимы
мыло — мила.
1. Беседа по картинкам.
— Что нарисовано на первой картинке? (Мыло.)


· Что нарисовано на второй картинке? (Девочка.)
· Эту девочку зовут Мила.
· Итак, что нарисовано на первой картинке? (Мыло.)
Как зовут девочку на картинке? (Мила.) Повторите эти
слова.
3.	Выделение первых звуков в словах.
Дети еще раз повторяют слова (мыло и Мила) и определяют, что в слове мыло первый звук м, а в слове Мила — м'.
4.	Сравнение звуков м т м'.
Логопед произносит эту пару звуков (м — м'), затем просит детей повторить их.
· Одинаково ли произносятся звуки м и м'! (Неоди
наково.)
· При каком звуке губы больше растянуты? (При зву
ке м'.)
· Какой звук произносится с бблыпим усилием, на
пряжением? (Звук м'.)
Далее логопед делает вывод: звук м' произносится с 66-льшим напряжением губ, чем м.
Сравнивается звучание м и м'. Логопед произносит оба звука и задает вопрос:
—	Какая разница в звучании этих звуков?
Если дети затрудняются в ответе, то следует поставить дополнительные вопросы:
· Какой звук звучит более твердо — м или м'1 (м.)
· Какой звук звучит более мягко — м или м' ? (м\)
· Значит, как звучит м' ? (Мягко.) А как звучит л*?
(Твердо.)
Делается вывод: м звучит твердо, он твердый; звук м' звучит мягко, он мягкий.
5.	Соотнесение звуков мкм* с буквой.
· Какой буквой обозначаются звуки м и м'1 (Буквой м.)
· Одной буквой обозначаются и твердый, и мягкий
звук м. Чтобы различать твердые и мягкие звуки, возьмем
букву м зеленого и синего цвета. Синяя буква будет
обозначать твердый звуклс, а зеленая буква — мягкий звукл*'
6.	Составление графической схемы слов мыло, Мила.
—	В слове мыло какой первый звук? (м.) Это звук
твердый или мягкий? (Твердый.) Какой буквой мы обо
значим его — зеленой или синей? (Синей.)
В схеме под картинкой ставится синяя буква м.
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—	В слове Мила какой первый звук? (м'.) Это звук
твердый или мягкий? (Мягкий.) Какой буквой обозна
чим этот звук — зеленой или синей? (Зеленой.)
В схеме под картинкой ставится зеленая буква м.
· В каком же слове звук м твердый? (В слове мыло.)
· В каком слове звук м мягкий — м' ? (В слове Мила.)
Дифференциация звуков м — м' в слогах
Рекомендуются следующие задания:
1. Поднять зеленую букву м, если в слове мягкий звук м'\
поднять синюю букву м, если в слове мягкий звук м. (Пред
лагаются слоги с твердыми и мягкими звуками м и м'.)
2. Прочитать слоги со звуками мим', подчеркнуть буквы
м мелом зеленого или синего цвета в зависимости от того,
какой звук (твердый или мягкий) они обозначают.
3. Диктант слогов с твердыми и мягкими звуками (м и
м'). Подчеркнуть буквы м зеленым или синим карандашом.
Дифференциация звуков м — м' в словах
1.	Поднять зеленую или синюю букву м в зависимости от
того, твердый или мягкий звук м в слове.
а)	Со звуками м — м' в начале слова:
малина, мяч, молния, муха, мясо, мел, мед, мишка, мышка, мох, мех, мыло, Мила, метро, молоко, машина, Митя, мыть, минута, малыш, мак, миска, медведь, мороз, мама, молоток, мухомор, матрешка.
б)	Со звуками м — м' в середине слова:
камыш, смех, камень, дома, помидор, ломать, темно, семь, замок, заморозил, смородина, скамья, лампа, комната.
2. Распределить картинки на две группы. Если в назва
нии картинки твердый звук м, то картинка кладется под
синей буквой м, если мягкий — под зеленой м,
2. Подобрать слова на твердый звук м.
3. Подобрать слова, которые начинаются с мягкого звука м'.
3. Заменить в предлагаемых на слух словах твердый со
гласный м на мягкий согласный м'. Назвать слово, которое
получится. Сравнить по значению и звучанию пары слов:
мыло — Мила, мал — мял, мыл — мил, мать — мять, мыш
ка — мишка.
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6.	Добавить слог с твердым или мягким звуком м. Опре
делить, какой звук — твердый или мягкий?
До..., ...ха, ...локо, ...чик, ...шина, ...тя, ...ша, ...газин, ...нута.
7. Записать слова, подчеркнуть букву м карандашом зе
леного или синего цвета.
8. Разделить страницу тетради на две части. Слева запи
сать букву м синим карандашом, справа букву м — зеленым
карандашом. Логопед читает слова. Дети рисуют кружочки
под синей буквой, если звук в слове твердый, и под зеленой
буквой — если звук в слове мягкий. Каждый кружок запи
сывается с новой строчки. Во втором классе дети записыва
ют слова.
9. Отгадать загадки. В отгадках определить, твердый или мягкий звук в слове.
Кто не лает, не кусает, а в дом не пускает? (Замок.) Красна девица в темнице, коса на улице. (Морковь.) Я над речкой лежу, оба берега держу. (Мост.) Бьют его рукой и палкой, Зверь забавный сшит из плюша. Никому его не жалко.        Есть и лапы, есть и уши. Почему беднягу бьют?       Меду зверю дай немного Потому что он надут.         И устрой его в берлогу!
(Мяч.)	(Медведь.)
То толстеет, то худеет, на весь дом голосит. (Гармонь.) Без рук, без ног, а рисовать умеет. (Мороз.) 10. Игра в лото.
На карточках картинки, в названии которых имеется твердый м или мягкий м'. Логопед называет слова. Дети закрывают картинку синей буквой, если звук м в слове твердый, и зеленой буквой — если звук м' (мягкий).
Дифференциация звуков м — м' в предложениях
Рекомендуются следующие упражнения:
1. Придумать предложения со словами-квазиомонимами:
мыла — Мила, мал — мял, мыл — мил, мышка — мишка.
2. Придумать по картинкам предложения, включающие
слова со звуками мкм'.
3. Найти в предложениях слова со звуками м и м', опре
делить их место. Примерные предложения:
Мама положила в сумку помидоры. Тамара споткнулась о камень. Митя сорвал с клумбы ромашки. Маша построила до-
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мик из кубиков. Медвежонок съел много меду. Малыш громко смеется.
4.	Вставить пропущенные буквы карандашом синего или
зеленого цвета, в зависимости от того, какой звук в слове —
твердый или мягкий:
...альчики пой...али ...ышку. В лесу растет ...ягкий ...ох. ...ы рисуе... до...ик. Этой зи...ой были сильные ...орозы. ...итя написал пись...о. ...ы посеяли в зе...лю се...ена.
5.	Диктант предложений, включающих слова со звуками
л* и л*':
Мама купила лимоны. Сима пила морс. Миша кормит уток. Митя ест помидор. Маше семь лет. Мы моем пол. У меня бумажный змей.
Дифференциация звуков м — м' в текстах
С целью развития навыков дифференциации звуков м — м' в текстах детям даются аналогичные задания. Тексты должны включать слова со звуками м — м'.
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Маша посадила семена в землю. Из семян выросли маленькие ростки. А летом на клумбе зацвели маки и ромашки.
Аналогичная работа проводится по дифференциации других пар твердых и мягких согласных.
Как только дети научатся различать твердые и мягкие согласные на слух, можно перейти к следующей теме — "Обозначение мягких согласных на письме", т.е. к усвоению того, что буквы е, ё, ю, я, и, ь обозначают мягкость предыдущего согласного.
Б. Обозначение мягкости согласных с помощью мягкого знака
На начальном этапе формирования умения обозначать мягкость согласного звука с помощью мягкого знака используются слова-квазиомонимы.
Примерный речевой материал: угол — уголь, шест — шесть, ел — ель, брат — брать, жар — жарь, опят — опять, стал — сталь, цел — цель, вес — весь, дал — даль, жест — жесть, удар — ударь, банка — банька, галка — галька, полка — полька, колко — Колька.
Вначале сравниваются слова с конечным мягким знаком. Затем включаются слова, в которых дифференцируемые твердые и мягкие согласные звуки находятся в середине слова.
Работа над словами-квазиомонимами проводится в следующей последовательности (мягкий знак в конце слова).
1. Дифференциация значения слов с опорой на картин
ки. Например, с помощью картинок уточняется значение
слов угол —- уголь.
2. Сравнение звучания двух слов. Определение количе
ства звуков в словах. Составление графической схемы слов
под картинками.
3. Определение конечного звука в первом и во втором
слове.
4. Обозначение буквами конечных звуков слов (лил').
5. Прочтение слов по схеме.
Итогом этой работы является закрепление детьми правила: мягкость согласного звука в конце слова обозначается с помощью 6.
Рекомендуется заучивание стихотворения Е. Измайлова "Мягкий знак":
147

Мягкий знак — хитрый знак.     Сделать нам не так уж
Не сказать его никак.	трудно,
Он не произносится,	Чтоб на мель не село судно:
Но в слово часто просится.        Мягкий знак перечеркнуть —
Почему у дома угол	И свободен водный путь.
Превратился сразу в уголь	Корабли, плывите смело!
Без пожара, просто так?	Стала мель кусочком мела.
Это сделал мягкий знак.
В дальнейшем предлагаются следующие задания:
1. Поднять букву ь на слова, в которых его можно напи
сать в конце слова. Примерные   слова: дом, быль,
мак, рысь, сыпь, лес, конь, суп. сон, лень, соль, дым, кровь,
бровь, лоб, шаль, руль, мост, цепь, день, шмель, пух, сок,
рубль, дверь, зверь.
2. Дописать конечные буквы слов. Примерные  сло
ва: фасо..., соха..., ого..., касте..., буква..., дива..., песо...,
табе..., меда..., писа... .
3. Записать пары слов:
был — быль, кров — кровь, кон — конь, вес — весь, мыл — мыль, цел — цель и др.
4.	Добавить слог ки к названиям картинок. Записать слова.
Это задание может быть дано в нескольких вариантах.
а) На доске вывешиваются картинки с изображением одного и нескольких предметов (куль — кульки, хорь — хорьки, зверь — зверьки, уголь — угольки, огонь — огоньки, тополь — топольки, окунь — окуньки, карамель — карамельки).
Дети сначала называют картинки с изображением одного предмета. Названия картинок записываются в столбик. Затем детей просят назвать много предметов, но так, чтобы в конце слышалось ки (хорь — хорьки). Справа от слов-названий одного предмета дети записывают через черточку слова, обозначающие много предметов.
б)	Детям предлагаются картинки с изображением толь
ко одного предмета. Дети называют картинки, записывают
названия. Уточняется, что в конце слова надо писать ъ.
Далее логопед просит добавить слог ки в конце слова. Слова
со слогом ки также записываются.
в)	Слова называются устно. Определяется конечный
звук— твердый или мягкий. Уточняется, что в конце слов
надо писать ь, так как конечные согласные мягкие. Слово
записывается. Затем логопед дает задание добавить слог ки в

конце слова. Дети произносят образованное таким образом слово, уточняют его значение и записывают.
5.	Найти ошибку. На доске записаны слова, в некото
рых из них пропущен 6. Детям предлагается исправить ошибки
в словах: санки, албом, палма, парта, персик, палто, мос
ты, релсы, крылцо, писмо.
После исправления на доске дети записывают слова в тетради.
6.	Записать названия картинок.
Примерные картинки: кость, коньки, осень, портфель, письмо, платье, семья, деревья, пальто, мальчик, дверь, лось, рысь.
7.	Добавить б в середину слова. Какое слово получится?
Банка, галка, полка, горки, пенки.
Записать пары слов.
8.	Выделить из предложений похожие по звучанию сло
ва. Определить их различие. Записать слова парами.
Маше шесть лет. Около сарая шест.
Под домом появился хорь. На сцене поет хор.
Петя ел грушу. Около дома высокая ель.
У меня есть брат. Он разрешил мне брать его карандаши.
9.	Диктант предложений.
Уголь положили в угол. Дождь прибил пыль. Рысь — хищный зверь. Рыбаки закинули сеть. Мы купили мебель. Кровать стоит около окна. У пенька выросли опять пять опят.
10. Диктанты текстов.
Наступила осень. С деревьев падают листья. Часто идет дождь. От дождя грязь. День становится короче. Птицы улетают в дальний путь.
В. Обозначение мягкости согласных звуков с помощью букв е, ё, ю, я, и
Первоначально сравнивается звучание следующих слов и слогов: мыло — Мила, мала — мяла, молол — мел, мэ — мел, му — мю.
В каждом слове выделяется первый слог. Определяется, твердый или мягкий звук в выделенном слоге, называется второй звук слога. Слоги составляются из букв разрезной азбуки: на одной строчке с твердыми согласными, на другой — с мягкими.
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мы    ма    мо    мэ    му ми    мя    мё    ме    мю Предлагаются следующие вопросы и задания:
1. Какие слоги записаны на первой строчке? (С твердыми
согласными.)
2. Подчеркните гласные в этих слогах красным мелом (каран
дашом).
3. Какие гласные в первом ряду? (а, ы, о, э, у)
4. После каких согласных они пишутся, после твердых
или после мягких? (После твердых.) Буквы, обозначающие
гласные звуки, выписываются справа мелом.
5. Прочитайте слоги второго ряда (ми, мя, ме, мё, мю).
6. Какие согласные в этих слогах — твердые или мягкие?
(Мягкие.)
7. Подчеркните гласные, которые стоят после мягких со
гласных. Назовите эти гласные (и, я, е, ё, ю).
8. После каких согласных пишутся эти буквы? (После
мягких согласных.) Гласные и, я, е, ё, ю выписываются справа
во второй строчке красным мелом (карандашом).
Далее дети вновь называют гласные, которые пишутся после твердых согласных (ы, а, о, э, у), и гласные, которые пишутся после мягких согласных (и, я, е, ё, ю),
Делается вывод: гласные е, ё, ю, я, и обозначают мягкость впереди стоящего согласного звука.
Параллельно с дифференциацией твердых и мягких согласных на слух проводится работа по закреплению навыка чтения прямого открытого слога с ориентировкой на последующую гласную букву.
1.	Вначале закрепляется правило.
После мягких согласных пишутся гласные е, ё, ю, я, и. Поэтому, чтобы правильно прочитать согласную, надо сначала посмотреть, какая гласная идет после согласного.
2.	Работа по таблице.
Предлагается таблица, на которой справа в два ряда написаны гласные, слева— прорезь, в которую продевается лента с различными согласными. Логопед вставляет согласную букву в прорезь и показывает любую гласную Ученик должен составить и прочитать слоги согласной с указанной гласной.
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я       е       ю      и      е
3.	Чтение пар слов с ориентировкой на последующую
гласную.
а)	Ученик сначала вслух называет гласную, затем слит
но прочитывает слог, например: на: а, на; ня: я, ня.
б)	Чтение слогов вслух с предварительным произнесе
нием гласной шепотом.
в)	Предлагается показать указкой гласную слога, назвать
ее про себя, после чего слитно прочитать слог.
4. Придумать слоги с твердыми согласными звуками, со
ставить их из букв разрезной азбуки и прочитать.
5. Придумать слоги с мягкими согласными звуками, со
ставить из букв разрезной азбуки и прочитать.
6. Придумать пары слогов с твердыми и мягкими соглас
ными (ма — мя, ду — дю, во — её и т.д.). Записать слоги в
два столбика: в первый столбик — слоги с твердыми соглас
ными, во второй столбик— слоги с мягкими согласными.
Подчеркнуть согласные мелом (карандашом) разного цвета.
7. Подобрать слова с заданным слогом. Определить,
какой согласный в слове — твердый или мягкий. Составить
слово из букв разрезной азбуки.
8. Записать под диктовку слоги с твердыми и мягкими
согласными. Прочитать их.
9. Придумать слова с твердыми звуками в начале слова.
Составить их из букв разрезной азбуки. Прочитать слова.

10. Придумать слова с мягкими звуками в начале слова.
Составить слова из букв разрезной азбуки и прочитать их.
11. Чтение слов с твердыми и мягкими согласными зву
ками с ориентировкой на последующую букву.
12. Чтение предложений, включающих слова с твердыми
и мягкими согласными звуками с ориентировкой на последу
ющую гласную.
Устранение семантической дислексии
Семантическая дислексия обусловлена несформирован-ностью слогового синтеза, синтеза слов, в предложение и проявляется в нарушении понимания прочитанных слов, предложений, текста при технически правильном чтении.
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Поэтому при устранении семантической дислексии (механического чтения) проводится работа по развитию звуко-слогового синтеза, по обогащению словаря, по развитию грамматического строя речи, по формированию морфологических и синтаксических обобщений.
С целью развития звукового и слогового синтеза рекомендуются следующие задания:
1. Назвать слово, произнесенное по звукам с паузой между
ними (с, о,м; м, у, х, а; б, а, н, к, а; к, р, а, п, и, в, а).
2. Назвать слитно слово, произнесенное по слогам, при
этом интервалы между слогами постепенно увеличиваются.
Например: ку — ры, ма — ши — на, ба — буш — ка, ско —
во — ро — да.
3. Добавить недостающие слоги в словах. Предлагаются
слова с пропущенными слогами (например: ка...ста, кар...-
ка, поми..., коло..., о...ванчик, ...ребенок, ска...ка).
4. Изменить первый слог слова так, чтобы получилось
другое слово (например: топор — забор — упор, кошка — мош
ка — ложка — мышка).
5. Из двух слов составить одно (например: карп + ива = кра
пива).
6. Составить слово из слогов, данных в беспорядке (точ,
лас, ка; ши, ма, на; ка, ро, маш; ра, ба, бан).
1. Произнести слитно предложение, прочитанное логопедом по слогам (Де-воч-ки си-дят на ска-мей-ке. Де-ти со-би-ра-ют сос-но-вые шиш-ки. О-сенью бел-ка су-шит гри-бы).
Одновременно проводится работа над понимаем прочитанных слов, предложений, текста.
Рекомендуемые   задания:
1. Прочитать слово и показать соответствующую картинку.
2. Прочитать предложение и выполнить соответствующее
действие.
3. Прочитать предложение и ответить на вопрос.
4. Прочитать предложение и показать соответствующую кар
тинку.
5. Выбрать из текста предложение, соответствующее изоб
ражению на картинке.
6. Найти в тексте ответ на данный вопрос.
7. Работа с деформированным текстом. Дети читают пред
ложения деформированного текста и распределяют их в та
кой последовательности, чтобы получился рассказ.
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 Устранение оптической дислексии и дисграфии При оптической дислексии и дисграфии у умственно отсталых детей наблюдаются нарушения зрительного восприятия, неточность представлений о форме, величине, цвете, недоразвитие зрительной памяти, пространственного восприятия и представлений, трудности оптического и оптико-пространственного анализа, недифференцированность оптических образов букв.
В связи с этим при устранении таких нарушений чтения и письма проводится работа в следующих направлениях:
а)	развитие зрительного восприятия и узнавания (зритель
ного гнозиса), в том числе и буквенного;
б)	уточнение и расширение объема зрительной памяти;
в)	формирование пространственного восприятия и представ
лений;
г)	развитие зрительного анализа и синтеза;
д)	формирование речевых обозначений зрительно-про
странственных отношений;
е)	дифференциация смешиваемых букв изолированно, в
слогах, словах, предложениях, текстах.
Развитие зрительного восприятия и узнавания (зрительного гнози с а). С целью развития зрительного гнозиса предлагаются следующие задания:
[image: ]
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2. Назвать недорисованные предметы:
[image: ]
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1. Назвать предметы по их контурам:
[image: ]
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3. Назвать перечеркнутые изображения:
[image: ]
4. Вьщелить предметные изображения, наложенные друг на друга:

 
[image: ]
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6. Распределить предметы по величине (учитывая реальные размеры):
[image: ]
7. Распределить изображения предметов по их реальной величине.
Предлагаются одинаковые по величине изображения предметов, реально различающихся по величине.
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5. Определить, что неправильно нарисовал художник:
[image: ]

[image: ]
8.	Подбор картинок к определенному цветовому фону.
Детям предлагаются фоны ("лужайки") разного цвета:
красного, зеленого, желтого, синего, а также картинки с изображением предметов разного цвета: арбуза, огурца, листа; цыпленка, репы, дыни; мака, помидора, клубники; сливы, василька, синей ленты.
Дается задание положить картинку на свою "лужайку".
9.	Игра "Геометрическое лото".
ОПСИО А
У детей большие карты. На каждой из карт геометрическая фигура: круг, квадрат, прямоугольник, овал, треуголь-
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ник. Кроме того, имеются картинки с изображением различных предметов. Логопед показывает нарисованный предмет. Дети определяют, на что похож этот предмет (на круг, овал, треугольник, квадрат). Изображение предмета кладется на карту с похожей геометрической фигурой.
Можно предложить следующие предметные картинки: тарелка, арбуз, мяч, шарик; яйцо, дыня, огурец; крыша дома, лист треугольной формы, дорожный знак; платок, скатерть, шахматная доска; кузов машины, картина, книга.
10. Подбор одинаковых полосок. Детям предлагаются разноцветные полоски, состоящие из двух частей (с белой полоской внизу). Например:
СЕРЫЙ      КРАСНЫЙ


14. Срисовывание изображений, состоящих из фигур и
стрелок   (см. № 13).
15. Срисовывание серии полукругов и линий (по С. Бо-
рель-Мезони).
1сп/и
ш\п
\ш_э

 

Логопед показывает одну из полосок. Дети находят аналогичную полоску.
1 1 . Определение правой и левой части разноцветных полосок (см. № 10). Предлагаются следующие виды заданий:
а)	Покажи полоску, на которой справа синий цвет.
б)	Назови цвет правой части этой полоски.
в)	Найди полоску, где слева синий цвет, а справа —
красный цвет. И т.д.
12. Подбор парных карточек с геометрическими фигурами. Предлагаются карточки с тремя геометрическими фигурами. Например:
АОП
Каждому ребенку дается серия из трех карточек.
Фигуры могут быть раскрашены разным цветом: красный треугольник, синий квадрат, зеленый круг, желтый овал и т.д.
Логопед показывает одну из карточек. Детям дается задание показать парную (точно такую же).
13. Нахождение фигуры среди других. Например,


16. Рисование серий по представлению (см. № 15).
17. Узнавание одной из серий среди сходных изображе
ний (см. № 15).
18. Найти заданную фигуру среди двух изображений, одно
из которых тождественно предъявленному, второе представ
ляет собой его зеркальное отражение.
5Е
19. Дорисовывание незаконченных контуров кругов, треугольников.
[image: ]
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20. Дорисовывание симметричных изображений.
[image: ]

 

среди

21. Составление разрезанных на части картинок (на 2 3
4, 5, 6).	'   '
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22.	Игра "Открывание окошек в домике".
Детям предлагается макет домика, в котором можно открывать окошки. В домике 4 окошка: два сверху, два снизу. Детям предлагается открыть правое верхнее окошко, нижнее левое окошко, верхнее левое окошко, закрыть правое нижнее окошко и т.д.
23. Дополнение рисунка. Предлагается нарисовать домик,
справа и сверху от домика — солнце, слева от домика — за
бор, справа внизу нарисовать озеро, справа от забора — цветы.
24. Выполнение тестов Равена. Детям предлагаются мат
рицы Равена с вырезанными частями и несколько вставок
(детский вариант). Детям предлагается найти нужную вставку.
25. Конструирование фигур из спичек, палочек (см.
№ 18).
26. Конструирование из кубиков Кооса. Каждый кубик
разделен по диагонали и раскрашен разным цветом. Пред
лагается составить различные узоры.
27. Анализ нелепых картинок. Детям предлагается рас
смотреть картинки и определить, что на них нарисовано не
правильно. Примерные картинки:

3. Назвать или написать буквы, перечеркнутые дополнительными линиями. Сначала предъявляются буквы, хорошо знакомые ребенку:
[image: ]
4.	Определить букву в неправильном положении:
/-    Ч х т 7
5. Обвести контурные изображения букв.
6. Дописать букву. Например:
с  Г
1. Выделить буквы, наложенные друг на друга (написать или назвать):

 

[image: ]
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Формирование буквенного гнозиса
В процессе работы по развитию буквенного гнозиса предлагаются следующие задания:
1. Найти букву среди ряда других букв (после длительно
го и кратковременного предъявления).
2. Сравнить одни и те же буквы, но написанные разным
шрифтом (печатным и рукописным). Для этого логопед пред
лагает детям карточки с различными буквами: а, б, в, г, д.

 
[image: ]
8. На фоне контурных изображений предметов найти "спрятавшиеся" буквы:
[image: ]
9. Конструирование печатных и рукописных букв из элементов.
10. Реконструирование букв: а) добавляя элементы (например, сделать из буквы Р букву В), б) уменьшая количество элементов (например, сделать из буквы ж букву к), в) из-
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меняя пространственное расположение элементов (например, сделать из буквы Р букву Ь или из буквы Т— букву Г).
Развитие зрительной памяти
С целью развития зрительной памяти предлагаются следующие задания:
1. Запомнить 4—5 картинок, а затем найти их среди дру
гих 8-10.
2. Запомнить буквы, цифры или фигуры (3—5), а затем
выбрать их среди других (8—10).
3. Разложить буквы, цифры, фигуры в первоначальной
последовательности.
4. Игра "Чего не стало?" На столе раскладываются 5—6
игрушек. Дети должны запомнить их. Затем логопед убира
ет одну, а дети должны отгадать, какой игрушки не стало.
5. Игра "Что изменилось?" Логопед раскладывает 4-5 кар
тинок и предлагает детям запомнить их последовательность.
Затем логопед незаметно меняет их расположение. Дети дол
жны определить, что изменилось, и восстановить первона
чальное расположение картинок.
Формирование пространственного восприятия,
пространственных представлений, зрительно-пространственного анализа и синтеза
В процессе логопедической работы по развитию пространственных представлений необходимо учитывать особенности и последовательность формирования пространственного восприятия и пространственных представлений в онтогенезе, психологическую структуру зрительно-пространственного гнозиса и праксиса, состояние пространственного восприятия и пространственных представлений у умственно отсталых школьников.
Пространственная ориентировка включает два вида ориентировок, тесно связанных между собой:
1)	ориентировку на собственном теле, дифференциацию
правых и левых его частей;
2)	ориентировку в окружающем пространстве.
Ребенок научается различать правую и левую руку рань
ше, чем ориентироваться в окружающем пространстве. Раз-

витие пространственных представлений опирается на дифференциацию правых и левых частей тела, в первую очередь на выделение ведущей руки.
На определенной стадии онтогенеза в результате неоднократных действий правой рукой в коре головного мозга вырабатываются условные зрительно-двигательные связи, которые способствуют выделению правой руки как ведущей. Дальнейшая дифференциация правой и левой сторон тела формируется на основе умения выделять правую руку. Различение левой руки у ребенка в этот период осуществляется только через правую. Используя длительные ощущения движений своих рук, ребенок начинает различать правые и левые части тела.
Дети дошкольного возраста уже в 3—3,5 года практически легко различают правую и левую руки. Они производят ряд действий только правой рукой (едят, рисуют, берут предметы и т.д.), но еще полностью не владеют речевой дифференциацией "правое" — "левое". Развитие речевых пространственных дифференцировок происходит значительно позднее.
Ориентировка детей в окружающем пространстве формируется также в определенной последовательности. Первоначально положение предметов (справа или слева) ребенок определяет лишь в том случае, когда они расположены сбоку, т.е. ближе к правой или левой руке. При этом дифференциация направлений сопровождается двигательными реакциями рук и глаз вправо или влево. В дальнейшем, когда закрепляются соответствующие речевые обозначения, эти движения затормаживаются.
Различение правой и левой сторон предмета, находящегося непосредственно перед ребенком, появляется позже.
Особенно трудно для ребенка определение правых и левых частей тела у человека, сидящего напротив, так как в этом случае ему нужно мысленно представить себя в другом пространственном положении.
При устранении оптических дислексии и дисграфий необходимо учитывать указанные закономерности формирования пространственных функций в онтогенезе и в связи с этим проводить логопедическую работу по следующему плану:
1) дифференциация правых и левых частей тела;
2) ориентировка в окружающем пространстве;
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3) уточнение понимания и употребления предложных конструкций, обозначающих пространственные отношения.
Дифференциация правых и левых частей тела начинается с выделения ведущей правой руки. Рекомендуются следующие виды заданий:
1. Показать, какой рукой надо кушать, писать, рисо
вать, здороваться. Затем предлагается сказать, как называ
ется эта рука. В случае затруднений логопед сам дает ответ,
а дети повторяют несколько раз. Далее дается задание под
нять правую руку и назвать ее.
2. Показать левую руку. Если дети не могут назвать ле
вую руку, то логопед называет ее сам, а дети повторяют.
3. Поднять то левую, то правую руку, показать карандаш
левой, правой рукой, взять книгу левой, правой рукой.
После усвоения речевых обозначений правой и левой руки можно перейти к дифференциации других правых и левых частей тела: правой и левой ноги, правового и левого глаза, уха.
В заключение детям предлагаются более трудные задания: показать левой рукой правый глаз, правое ухо, левую ногу; правой рукой показать левый глаз, левое ухо, правую ногу; показать правые и левые части тела у человека, сидящего напротив.
Ориентировка в окружающем пространстве. Формирование ориентировки в окружающем пространстве основывается на имеющихся у детей представлениях о правой или левой стороне тела, а также речевых обозначениях правой и левой руки. Эта работа проводится в следующей последовательности:
1. Определение пространственного расположения предметов по отношению к ребенку, т.е. к самому себе.
Вначале логопед дает задание определить пространственное положение предметов, находящихся сбоку от ребенка: "Покажи, какой предмет находится справа от тебя, слева" и т.д.; предлагает выполнить действие, например положить книгу справа или слева от себя.
Если при выполнении этих заданий у ребенка возникают затруднения, то необходимо уточнить, что справа — это значит ближе к правой руке, а слева — ближе к левой руке. Далее пространственные отношения закрепляются в речи. Логопед предлагает ответить на такой, например, вопрос: "Где находится шкаф (окно, дверь)?" При этом ребенок
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должен стоять так, чтобы эти предметы были справа или слева.
2. Определение пространственных соотношений между 2—3 предметами и их изображениями.
Сначала логопед уточняет расположение двух предметов. Затем он предлагает взять правой рукой тетрадь и положить ее около правой руки, взять левой рукой книгу и положить ее около левой руки. Далее логопед задает вопрос: "Где находится книга, справа или слева от тетради?"
В дальнейшем детям предлагаются следующие задания: положить карандаш слева от книги; сказать, где находится ручка по отношению к книге — справа или слева, где находится карандаш по отношению к тетради — справа или слева.
Затем аналогичная работа проводится по определению пространственного расположения трех предметов. Логопед предлагает детям выполнить, например, следующие задания: "Положи книгу перед собой, слева от нее положи карандаш, справа — ручку" и т.д.
При устранении оптической дислексии и дисграфии проводится работа и по уточнению пространственного расположения различных фигур и букв. Детям предлагаются карточки, на которых нарисованы круг, прямоугольник, крестик, кружок, точка. Примерные задания:
1. Написать определенные буквы справа или слева от вер
тикальной линии.
2. Положить кружок, справа от него — крестик, слева от
крестика поставить точку.
3. Нарисовать точку, ниже точки — крестик, справа от
точки — круг. Аналогичные задания: нарисовать кружок,
справа от него — крестик, сверху крестика поставить точку;
нарисовать треугольник, слева от треугольника— кружок,
выше треугольника поставить точку и т.д.
4. Определение пространственных соотношений элемен
тов графических изображений и букв. Одновременно прово
дится работа по развитию зрительного расчленения графи
ческих изображений и букв на составляющие их элементы,
по определению сходства и различия между графическими
изображениями и буквами.
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Рекомендуемые  задания
а)	Найти фигуру, букву в ряду сходных. Предлагаются
ряды сходных букв:
ла     лм     ад     лд     вр     вз ъы     гт     вб     гб     ге      кж жх   ху     гц     ин     пн     ип иц     шщ   цщ    ою    со     ор
б)	Срисовать фигуру или букву по предложенному образ
цу и после кратковременной экспозиции.
в)	Сложить из палочек фигуры (сначала по образцу, за
тем по памяти):
г)	Сконструировать буквы из предъявленных элементов.
А- ^ ч-1
д)	Реконструировать букву, добавляя, убавляя, заменяя
элементы. Например, предлагается сделать из буквы В бук
ву Р, из П— Н, из Ь — В и т.д.
е)	Определить различие сходных фигур. Например:
5Е
ж)	Показать правильную букву среди пар букв, изобра
женных правильно и зеркально. Например:
ПаВЗБЭЕЯРОШКЧР
з)	Определить различие сходных букв, различающихся
лишь одним элементом: Р— В, 3— В, Ь — В.
и) Определить различие сходных букв, состоящих из одинаковых элементов, различно расположенных в пространстве: Р-Ь,П- Н, П- И, И- Н, Г- Т.
При устранении оптических дислексии и дисграфий проводится работа по уточнению зрительных образов букв. Буква соотносится с каким-либо сходным по форме предметом: О— с обручем, 3— со змеей, Ж— с жуком, П— с перекладиной, У— с ушами и т.д.
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Используются стихи, загадки о буквах:
Стоят два колышка в рядок,    Два колышка наискосок,
А между ними поясок,	А между ними поясок. (А)
Протянутый наискосок. (И)	(С. Маршак)
Для лучшего усвоения буквы рекомендуется ощупывание и узнавание рельефных букв, срисовывание, вырезывание буквы, лепка ее из пластилина, обведение контуров, письмо букв в воздухе, определение сходства и различия смешиваемых букв.
Устранение аграмматической дислексии и дисграфий
Аграмматические дислексии и дисграфий связаны с недоразвитием грамматического строя речи и проявляются в аграмматизмах в процессе чтения и письма. При их устранении основной задачей является формирование обобщенных представлений о морфологической структуре слова и о синтаксической структуре предложений. Логопедическая работа проводится в следующих направлениях: уточнение и усложнение структуры предложения, развитие функции словоизменения, формирование навыков словообразования, развитие умений морфологического анализа слова, работа над однокоренными словами, закрепление грамматических форм в письменной речи.
Овладение морфологической системой языка должно осуществляться в тесной связи с усвоением структуры предложения. Содержание работы по развитию грамматического строя речи представлено в соответствующем разделе.
При устранении аграмматической дислексии и дисграфий широко используются письменные упражнения.
Примерные  письменные  упражнения:
1. Вставить пропущенные флексии, суффиксы, пристав
ки в предложениях. Например: Дрова рубят топор.... Сахар
кладут в сахар... . Поезд ...ъехал к станции.
2. К названию одного предмета дописать названия двух,
пяти предметов. Например: стул — два ..., пять ...; каран
даш — два ..., пять ...; барабан — два ..., пять ....
3. Письменные ответы на вопросы (одним словом, сло
восочетанием или предложением). Например: Где живет
белка? (В дупле. Или: Белка живет в дупле.}
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4. К названию большого предмета дописать название ма
ленького предмета. Например: стол — столик, банка — ...,
стул — стульчик, бант — ..., кольцо — ....
5. К названию предмета дописать название его цвета. На
пример: помидор ..., репа ..., огурец ....
6.	Дописать приставки в словах предложения:
Машина ...ъехала в гараж. Дети ...ъехали с горки. Грузовик
...ехал через мост. Мальчик ...шел к забору. Девочка ...шла с крыльца.
7.	К названию предмета подобрать слово, отвечающее на
вопрос какой? какая? или какие?, и записать его:
Дом— ... (деревянный), аквариум— ... (стеклянный), шуба — ... (меховая), платье — ... (шелковое).
8. Из слов, данных в беспорядке, составить предложение
и записать его. Например: радуга, дождя, после, на, небе,
появилась.
9. Вставить в предложение слова вместо картинок. Запи-
[image: ]
сать предложение. Например: Девочка сорвала
10. Закончить предложение, подобрав нужное слово. Напри
мер: На озере плавали белые .... Мальчик получил хорошую ....
11. Придумать и записать предложения с данными слово
сочетаниями. Детям предлагаются записанные на доске сло
восочетания: вкусное яблоко, сочная трава, толстая книга,
сладкие конфеты, тяжелая сумка, холодное мороженое.
12. Добавить недостающую букву в глагольную форму. На
пример: стул упал, девочка упал..., дерево упал... .
13. Среди предложенных изображений предметов назвать
и записать предметы одного цвета. Например: красный шар,
красная машина, красное платье.
14. Изменить словосочетание, данное в скобках. Напри
мер: Мама подарила дочке (красивая кукла).
15. К названию животного дописать название его детены
ша. Например: волк — волчонок, лиса — ..., заяц — ..., мед
ведь— ... .
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16. Выделить и записать общую часть родственных слов.
Примерные группы слов: столик, столовая, столы; лед, ле
дяной, ледокол; лес, лесной, лесник.
16. Диктанты предложений, текста.
Наиболее трудным для умственно отсталых детей является употребление в письменной речи предложно-падежных конструкций, обозначающих пространственные отношения.
При определении этапов работы над предложно-падеж-ными конструкциями учитывается последовательность их усвоения в онтогенезе. В связи с этим сначала отрабатываются предлоги в, на, под с ярко выраженным конкретным значением, а позднее — предлоги над, из, около, за, перед, между, по и др.
При этом необходимо учитывать, что с предлогами употребляются следующие падежные формы:
1) родительный падеж с предлогом у, обозначающий ме
стонахождение, с предлогом с, из, до со значением направле
ния действия (лежит у забора, берет с парты, из портфеля)',
2) дательный падеж с предлогом по (значение местона
хождения), с предлогом к (значение направления действия).
Например: плывет по реке, идет к дому;
3) винительный падеж с предлогами в, на, за, под (значе
ние направления действия). Например: ставит на стол,
кладет на стол, под стол, за стол',
4) творительный падеж с предлогами за, над, под перед
(значение местонахождения), обозначающий часть простран
ства, в пределах которого совершается действие. Например:
лежит за книгой, перед книгой',
5) предложный падеж с предлогами в, на, обозначаю
щий местонахождение предмета (лежит на столе).
Предложно-падежные конструкции обозначают как местонахождение предмета, место действия, так и направление. Один и тот же предлог, употребляющийся в различных предложно-падежных конструкциях, имеет различные значения. Например, предлог в с винительным падежом обозначает направление действия, а с предложным падежом — местонахождение (кладет в стол, но лежит в столе).
Исходя из этого при проведении логопедической работы необходимо уточнить и отдифференцировать различные значения одного и того же предлога. Так, сначала нужно уточ-
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нить понимание и употребление предлога в со значением местонахождения (где?), а затем— тот же предлог, но со значением направления действия (куда?).
В большинстве случаев нарушение понимания и употребления предложных конструкций проявляется в неправильном использовании не только предлогов, но и падежных окончаний. В связи с этим проводится работа как над усвоением значения предлогов, так и над правильным оформлением флексий в предложных констукциях. Первоначально предлог отрабатывается с существительными только одного склонения, постепенно включаются существительные других склонений. Так, например, предлог в со значением направления действия (винительный падеж) сначала используется с существительными 2-го склонения, затем 3-го, имеющими нулевое окончание в этом падеже (кладет в стол, в шкаф, в ящик, в тетрадь). Впоследствии этот же предлог отрабатывается с существительными 1-го склонения (кладет в книгу, в машину, в сумку, в парту).
Употребление предложно-падежных конструкций целесообразно давать в приглагольных словосочетаниях, так как от характера глагола зависят значение предлога и падежная форма существительного. Например: лежит (где?) в портфеле; кладет (куда?) в портфель.
Особенно это важно в конструкциях, обозначающих направление действия. Употребление того или иного предлога со значением направления действия часто определяется в словосочетании характером глагольной приставки. В русском языке имеется определенное соответствие в использовании глагольных приставок и предлогов: входит в дом (в — в), выходит из дома (вы — из), подходит к дому (под — к), отходит от дерева (от — от),
В связи с этим необходимо проводить работу по уточнению соответствия в употреблении глагольной приставки и предлога. Можно использовать задания по добавлению предлога в падежной флексии существительного в словосочетаниях с глаголом: влетела ... (клетка), вылетела ... (клетка), подлетела ... (клетка), отлетела ... (клетка), залетела ... (клетка).
Каждый предлог сначала отрабатывается отдельно от других предлогов. Работа над предлогом проводится в двух на-
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правлениях: над уточнением его конкретного значения и над падежной формой существительного, с которым он употребляется.
Значение предлога уточняется с помощью графической схемы. Например:
на
под —
-о-
После изолированной работы над отдельными предлогами проводится дифференциация нескольких предлогов.
С целью уточнения понимания предлогов в импрессив-ной речи рекомендуются такие задания:
1. Предлагаются картинки с различным пространствен
ным расположением предметов (ложка в стакане, ложка на
стакане, ложка под стаканом), а также вопросы к ним: "Где
ложка в стакане? Где ложка на стакане? Где ложка под стака
ном?" Ребенок должен показать соответствующую картинку.
2. Выполнить действия с предметами в соответствии с за
даниями логопеда, например: "Положи карандаш в пенал,
под пенал, на пенал", "Положи ручку на книгу, в книгу,
под книгу".
Для закрепления правильного употребления предлогов в самостоятельной речи предлагается назвать, где расположен предмет на картинке (птичка в клетке, под клеткой, на клетке; тетрадь на альбоме, в альбоме, под альбомом)', назвать действия с предметами, которые выполняет логопед; придумать предложение на основе выполненного действия или по сюжетной картинке; составить предложение из слов в начальной форме (например: Мальчик, выпускать, птичка, из, клетка).
Рекомендуются следующие игры в лото:
1. Логопед называет предметы. Ребенок закрывает кар
тинку соответствующим предлогом, написанным на карточ
ке. Примерные картинки: птичка под клеткой, книга на
столе, цветы в вазе.
2. Детям раздаются карточки с тремя картинками на раз
личные предлоги (голуби на крыше, ложка в стакане, кош
ка под столом). Логопед называет предлог. Дети закрывают
карточкой соответствующую картинку.

ОРГАНИЗАЦИЯ ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ ВО ВСПОМОГАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ
В задачи логопеда вспомогательной школы входит обследование и отбор детей в логопедические группы, проведение коррекционно-логопедической работы, общее развитие речи умственно отсталых школьников, формирование речевых предпосылок к усвоению грамоты, программы по русскому языку, математике и другим предметам, пропаганда логопедических знаний, а также ведение документации и отчетности. Для успешной реализации этих задач необходимо взаимодействие логопеда с учителями, воспитателями, родителями, медицинским персоналом.
В первые две недели сентября логопедом проводится обследование детей, прежде всего первичное. При первичном обследовании выявляются все дети с недостатками речи. Обследование речи можно проводить в классной обстановке. Детям предлагается прочитать стихотворение, рассказать, что нарисовано на картинке, пересказать рассказ или сказку, ответить на вопросы. Для выявления детей с нарушениями письменной речи предлагаются диктанты, чтение знакомых или незнакомых текстов, которые соответствуют программе обучения данного класса.
На основании такого первичного обследования заполняется журнал учета детей с нарушениями речи, в котором отмечаются фамилия, имя, возраст, успеваемость по русскому языку, дается общая характеристика нарушений речи, дата зачисления на логопедические занятия.
После первичного обследования проводится основное, тщательное индивидуальное обследование детей с дефектами речи традиционными логопедическими методами по специальным схемам обследования.
Обследование тех детей, которые уже занимались с логопедом и будут продолжать коррекционные занятия, проводится только по отдельным разделам, с учетом речевой патологии ребенка и этапа коррекции речи.
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На основании данных обследования детей составляются речевые карты и проводится логопедическая работа.
В начале учебного года логопед составляет годовой план работы, в котором отражаются следующие разделы:
I.	Обследование (первые две недели учебного года).
II.	Характеристика детей с нарушениями речи. Указыва
ется общее количество школьников с нарушениями речи,
дается общая характеристика речевого дефекта. Уточняется
количество детей, которые приняты на логопедические за
нятия в текущем году. Определяются группы детей с учетом
речевой патологии, класса.
III. Определение перспективного плана работы с каждой
группой детей.
IV. Пропаганда логопедических знаний, работа с учите
лями, воспитателями, родителями. Предусматривается по
сещение логопедом уроков, занятий воспитателей, прове
дение консультаций для родителей, участие в родительских
собраниях с целью пропаганды логопедических знаний, про
ведение открытых занятий, помощь учителям в закреплении
правильных речевых навыков, доклады на педагогических
советах, семинарах и т.д.
V.	Оснащение логопедических занятий новым наглядным
и дидактическим материалом, техническими средствами.
VI.	Повышение квалификации.
VII.	Участие в медико-педагогических комиссиях по от
бору детей в специальные учреждения.
VIII.	Ведение документации.
На основании данных обследования логопед составляет перспективный план работы с каждой группой детей. В перспективных планах дается логопедическое заключение на каждого ребенка, характеристика нарушений речи, обозначаются основные этапы работы с группой и подгруппой, а также их примерная продолжительность.
Каждое логопедическое занятие проводится в соответствии с развернутым (поурочным) планом или конспектом занятия, в котором определяются тема, цели, оборудование, ход занятия.
В ^ конце учебного года составляется годовой отчет о работе логопеда. В отчете отмечается общее количество детей
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с нарушениями речи, указываются группы детей с учетом дефекта речи и возраста, количество детей, принятых на логопедические занятия в текущем году, количество детей, у которых полностью исправлены нарушения речи, количество школьников, которым рекомендовано продолжение логопедических занятий, а также количество детей, поставленных на очередь.
В годовом отчете логопеда вспомогательной школы дается характеристика всей проведенной логопедом работы, в том числе указываются мероприятия по пропаганде логопедических знаний, работа с учителями, воспитателями, родителями, повышение квалификации, работа по оснащению логопедических занятий и др.
Группы детей для проведения логопедических занятий комплектуются из 4—6 человек, подгруппы из 2—3 человек. Под-групповые занятия проводятся в тех случаях, когда у детей имеются тяжелые нарушения речи или нарушения, которые встречаются лишь у небольшого числа детей. Группы организуются с учетом вида речевой патологии из учеников одного класса или двух смежных классов.
В логопедической работе во вспомогательной школе предусматриваются и индивидуальные занятия, в частности по постановке звуков, особенно с учениками первых классов.
Групповые, подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся три раза в неделю с учащимися младших классов и два раза в неделю с учащимися старших классов. Подолжи-тельность индивидуальных занятий— 15 мин, подгруппо-вых — 20—25 мин, групповых — 45 мин.
В процессе работы логопед может переструктурировать подгруппы и группы, например объединять подгруппы в группы.
Документация. Логопед вспомогательной школы ведет следующую документацию: речевые карты школьников с нарушениями речи, журнал учета детей с речевыми дефектами, журнал учета посещаемости занятий, годовой план работы, перспективные планы работы (фронтальных, т.е. групповых, подгрупповых и индивидуальных занятий), поурочные планы или конспекты, годовой отчет о работе логопеда.

Приложение
ПРИМЕРНЫЕ КОНСПЕКТЫ ЗАНЯТИЙ
ПО КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ
ЗВУКОПРОИЗНОШЕНИЯ
ПРЕДВАРИТЕЛЬНЫЙ ЭТАП
Конспект № 1
Тема. Звук и буква у.
Цели. Развитие ручной и речевой моторики, фонематического анализа, умения выделять звук у в словах, закрепление связи звука и буквы у.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Развитие ручной моторики.
Игра "Пальчики здороваются".
-	Поиграем в игру "Пальчики здороваются". Сначала будут здоро
ваться друг с другом пальцы правой руки. (Упражнение выполняется вме
сте с логопедом.) Кончик большого пальца правой руки поочередно "здо
ровается", касается кончиков указательного, среднего, безымянного паль
ца этой руки. А теперь будут "здороваться" пальцы левой руки... Пальчи
ки поздоровались и погрелись. А теперь погреем язычок и губы. Пусть
они тоже подвигаются.
3.	Артикуляторная гимнастика (проводится перед зеркалом, под счет).
Упражнение для нижней   челюсти: опустить и поднять нижнюю
челюсть.
Упражнение для губ: улыбка, трубочка, чередование улыбки и трубочки.
Упражнение для языка: положить широкий язык на нижнюю губу, поднять широкий язык на верхнюю губу, чередование широкого-узкого языка, "маятник" (узкий язык в правый-левый угол рта), облизать кончиком языка верхнюю, нижнюю губу.
4.	Знакомство с картиной "В лесу" и беседа по ее содержанию.
· Кто нарисован на картинке?
· Волк.
-	Что делает волк? (Как подает голос?)
— Воет.
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-	Как воет волк?
-У-у-у.
5.	Произнесение вместе с логопедом звука у.
—	Давайте все вместе произнесем, как воет волк.
-	А теперь я послушаю, как каждый из вас произнесет этот звук.
6.	Уточнение артикуляции звука у.
Логопед предлагает детям взять зеркало и произнести звук у перед зеркалом, следит за тем, чтобы дети вытягивали губы вперед.
· В каком положении губы, когда мы произносим звук з>?(Они растя
нуты или вытянуты трубочкой.)
· Губы трубочкой. (Все дети повторяют.)
· Касается ли кончик языка зубов?
· Не касается, кончик языка отодвинут назад. (Дети повторяют.)
· Приложите ладонь к горлышку и скажите звук у. Дрожит ли гор
лышко?
—	Дрожит.
· Правильно. Горлышко дрожит, звук произносится с голосом. (Дети
повторяют.)
· Итак, как же мы произносим звук у"! Дети заканчивают предложе
ния: губы — ... (трубочкой), кончик языка — ... (не касается зубов), гор
лышко— ... (дрожит).
Дети повторяют артикуляцию звука у.
7.	Соотнесение с буквой.
-	Какой буквой обозначается звук у? Найдите букву в разрезной азбуке.
Буква выставляется на доске.
8.	Обучение четкому произношению звука у в словах.
Вывешивается картинка "Девочка заблудилась в лесу". Проводится
беседа по картинке.
· Кто нарисован на картинке?
· Девочка.
· Что случилось с девочкой?
· Она заблудилась в лесу.
· Как кричит девочка?
-Ау-ау-ау.
· Давайте поможем девочке и хорошо произнесем вместе ау-ау-ау.
· Какой первый звук в слове ау! (Звук интонируется.)
-А.
· Какой звук слышится после звука а в слове ауЯ
-У.
· Составим это слово под картинкой.
Вывешивается картинка "Малыш плачет". Проводится аналогичная работа со звукосочетанием уа.
Затем логопед показывает картинку "Филин сидит на суку".
· Кто нарисован на этой картинке?
· Филин.
· Знаете, как филин кричит? Фу-бу, фу-бу.
Дети повторяют.
Затем дети рассматривают картинку "Свинья".
· Кто нарисован на картинке?
· Свинья.
—	Когда свинья сыта, она лежит и тяжело дышит: уф-уф-уф.
Дети повторяют.
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9.	Закрепление произношения звука у в пройденных словах по картин
кам. Дети должны вспомнить, кто какие звуки подает, и правильно про
изнести звук у в звукосочетаниях ау, уа, фу-бу, уф.
10.	Развитие фонематического анализа. Определение наличия звука
у. Игра "Услышь звук у". Дети поднимают флажок, когда услышат звук у.
а)	среди других звуков: а, м, у, э, с и т.д.;
б)	в сочетаниях с гласными: ау, оа, за, эу, ыу и т.д.;
в)	в односложных словах: зуб, рак, кот, мак, рот, дуб, лук, сыр,
гусь, жук, дом, уж, сом, сук.
Логопед показывает картинку и называет слово, дети определяют, есть ли звук у в слове или нет. Картинки, в названии которых есть звук у, выставляются на доске.
- Назовите птицу ... насекомое ... овощ.
11.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 2
Тема. Звук и буква и.
Цели. Развитие ручной и речевой моторики, фонематического анализа, умения выделять звук и в словах, закрепление связи звука и буквы и.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Развитие ручной моторики.
Игра "Дети бегут": указательный и средний пальцы правой руки "бегают" по столу; то же упражнение выполняется пальцами левой руки; то же движение выполняется пальцами обеих рук (бегут наперегонки).
3.	Развитие дыхания.
Игра "Листья шелестят": предлагаются полоски тонкой желтой бумаги, прикрепленные к "ветке".
-	Сейчас осень. Листья на деревьях пожелтели. Дует ветер. От ветра
шелестят листья. По сигналу "Подул ветерок" тихо подуйте на листики,
чтобы они зашелестели.
4.	Игра со звукоподражанием "Лесенка". На доске картинка или ма
кет лесенки. По ходу игры логопед ставит на каждую перекладину фигур
ку определенного животного. Дети воспроизводят звукоподражания.
-	На дворе стоит лесенка. На ней три ступеньки. На нижнюю сту
пеньку прыгнула большая собака и залаяла ав-ав-ав.
Дети произносят низким и громким голосом ав-ав-ав.
-	На вторую ступеньку прыгнула кошка и замяукала.
Дети произносят более тихим и высоким голосом мяу-мяу-мяу.
-	На третью ступеньку влезла мышка и запищала пи-пи-пи.
Дети повторяют тихим и высоким голосом.
5.	Отгадывание загадки:
Хвост длинный, сами крошки, боятся очень кошки. Кто это? (Мышки.)
6.	Выделение звука и.
· А как пищат мышки?
· Пи-пи-пи.
· Послушайте: какой звук тянется в этом слове?
· Звук и.
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7.	Уточнение артикуляции звука и и соотнесение его с буквой.
-	Произнесем этот звук и вместе. А теперь каждый произнесет его
отдельно. Еще раз произнесите звук и перед зеркалом и скажите, в каком
положении губы (улыбаются, растянуты).
Все повторяют.
8.	Закрепление произношения звука и в словах:
а)	детей просят вспомнить имена на звук и (Ира, Инна, Игорь, Илюша);
б)	на доске выставлены картинки парами: гусь — гуси, утка — утки,
индюк— индюки, петух— петухи.
· Назовите, кто нарисован на этих картинках.
· Кто может назвать одним словом всех, кто нарисован на картинках?
· Птицы.
· На картинках нарисована одна птица и много птиц (один гусь и
много гусей, одна утка и много уток, один петух и много петухов).
-	Отберите только те картинки, где нарисовано много птиц.
Дети отдельно ставят картинки: гуси, утки, петухи; называют их.
-	Послушайте еще раз и скажите, какой звук слышится в конце этих
слов.
Логопед называет слова, интонируя последний звук.
-	Звук и.
9.	Игра "Найди лишнюю картинку". На доске выставляются картин
ки: яблоко, кошка, апельсин, груша.
· Какая картинка лишняя? (Кошка.)
· Почему?
· Как назвать одним словом яблоко, апельсин, грушу? (Фрукты.)
· Послушаем, в каком слове есть звук и. (Слово называется логопе
дом, дети определяют, есть ли звук и в слове.)
10.	Игра в лото. Детям раздаются карточки лото с изображением сле
дующих предметов: игла, ветки, кит, малина, коньки, пила, гриб, кни
га, грабли, гуси, индюк, слива (на каждой карточке по 4 картинки), а
также полоски, разделенные на 3 части: [и	| , [    и      | , [         и [ .
Логопед называет слова, дети определяют, где слышится и в слове: в начале, в середине или в конце, выбирают соответствующую полоску и закрывают картинку этой полоской. Для контроля на доске выставляется картинка и соответствующая схема.
11.	Итог занятия.
Этап постановки звука
Примерный конспект занятия по постановке звука
Тема. Постановка звука ж (1 класс).
Цели. Развитие речевой моторики, фонематического восприятия и фонематического анализа, уточнение артикуляции звука ж, постановка звука ж и закрепление нормальной артикуляции в изолированном произношении, закрепление связи звука и буквы ж.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Сообщение темы.

На доске — несколько картинок (жук, паук, кошка). Логопед читает загадку:
Жу-жу-жу, жу-жу-жу,      Я на ветке сижу,
Я на ветке сижу,	Букву ж все твержу.
Зная твердо букву эту, Я жужжу весной и летом.
-	Кто это жужжит на ветке? Найдите картинку. (Жук.) Да, это жук.
Покажите букву, с которой начинается слово жук. (Буква ж вывешива
ется на доске.) Эта буква обозначает звук ж. Этот звук напомиинает жуж
жание жука: ж-ж-ж-ж. Сегодня мы будем учиться произносить звук ж.
Для этого надо, чтобы губы и язычок хорошо работали.
3.	Артикуляторная гимнастика.
Для губ: улыбка-трубочка.
Для языка: сделать язык широким, широкий язык на верхнюю губу, широкий язык на нижнюю губу; широкий кончик языка поднять на верхние зубы, широкий кончик языка опустить на нижние зубы, то же за верхние зубы, за нижние зубы; сделать "лодочку", сделать чашечку вне ротовой полости, убрать чашечку в рот, подуть на чашечку.
4.	Постановка звука ж. Используется прием постановки путем озвон
чения звука ш.
-	Приложите руку к горлышку. Произнесите звук ш, а теперь скаяоь
те его громко, так, чтобы горлышко дрожало. Получается звук ж.
После длительного произнесения уточняется, что так жужжит жук. Дети поочередно произносят этот звук. Логопед поправляет и уточняет артикуляцию звука. В случае затруднений одна рука ребенка прикладывается к горлу логопеда, другая кладется на область гортани ребенка. Логопед воспроизводит звук ж, ребенок имитирует, используя тактильно-вибрационные ощущения.
Можно использовать постановку ж от звука з. При произнесении звука з детям предлагается поднять кончик языка вверх за верхние зубы.
5.	Уточнение артикуляции звука ж.
—	Произнесем еще раз звук ж. В каком положении губы при произно
шении звука ж1
· Губы вытянуты вперед. (Все дети повторяют.)
· В каком положении зубы — сомкнуты или раскрыты?
· Немного раскрыты, между зубами небольшая щель.
—	Где находится кончик языка?
После каждого вопроса логопед снова показывает артикуляцию звука ж, дети также еще раз произносят звук.
-	Кончик языка приподнят кверху, но не касается верхних зубов.
(Все дети повторяют.) Кончик языка и боковые края загнуты и имеют
форму чашечки.
Логопед показывает положение языка с помощью кисти руки.
-	Покажите рукой, какой язычок? (Дети показывают.)
—	Что напоминает язычок?
-	Чашечку.
Логопед в целом описывает артикуляцию звука ж, сопровождая ее движением кисти руки, изображающей форму чашечки. Дети повторяют.
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6. Развитие фонематического анализа.
а)	Игра "Подними флажок". Логопед называет слова: жаба, парта,
лампа, дверь, кожа, лопата, жираф, ежик. Дети поднимают флажок,
если в слове есть звук ж.
б)	Распредели картинки. На доске выставляются картинки: пожар,
лужа, жасмин, жук, жаба, лыжи, пижама, желуди, пиджак. Дети долж
ны распределить картинки на две группы: слева положить картинки, в на
звании которых звук ж в начале слова, а справа те картинки, в названии
которых звук ж в середине слова. Логопед при этом четко называет снача
ла все картинки, выделяя голосом звук ж в слове.
в)	Найди место звука ж в словах. У детей цифры 1, 2, 3. Логопед
произносит слова, дети определяют, какой по счету звук ж в слове (пер
вый, второй или третий), и поднимают соответствующую цифру. При
мерные слова: жарко, ужин, желтый, ожог, железо, пожар, жидкий,
сажать.
1. Закрепление связи между звуком и буквой ж.
—	Посмотрите на букву ж. Что она напоминает, на что похожа?
-На жука.
—	Сложите из палочек букву ж. А затем подберите картинки, в назва
нии которых есть звук ж.
Во время самостоятельного выполнения этого задания логопед индивидуально занимается с теми детьми, у которых артикуляция звука ж еще недостаточно закреплена.
8. Подведение итогов занятия.
- Какой звук мы учились произносить?
· Звук ж.
· Как произносится звук ж? Дети повторяют артикуляцию звука ж.
Этап автоматизации звука
Примерные   конспекты   занятий
по   автоматизации звука   с
(1   класс)
Конспект № 1
Тема. Автоматизация звука с в словах, состоящих из одного-двух слогов.
Цели. Закрепление произношения звука с в словах; развитие фонематического анализа; обогащение и уточнение словаря; дифференциация единственного и множественного числа существительных, согласование существительного и глагола настоящего времени в единственном и множественном числе; закрепление структуры нераспространенного предложения (субъект — предикат).
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.

3.	Различение единственного и множественного числа существитель
ных в импрессивной речи.
На доске картинки с изображением одного предмета и нескольких предметов. Некоторые предметы даются только в единственном или только во множественном числе. Детям предлагают показать картинки с изображением одного или нескольких предметов (слон, сомы, слоны, сом, ...). Даются и провоцирующие задания, например: "Покажи, где столы", хотя имеется только картинка "стол". Именно при такой форме представления задания у умственно отсталого ребенка более успешно формируется направленность внимания на грамматическую форму слова.
. Примерный речевой материал: слон, стол, слоны, сомы, сом, стаканы.
—	Послушайте еще раз эти слова и скажите, с какого звука начинаются
все эти слова. (Со звука с.)
4. Игра "Скажи наоборот" (можно с мячом). Логопед называет один
предмет, дети должны назвать много предметов (стол — столы, стул —
стулья, сова — совы, коса — косы). Затем наоборот: логопед называет много
предметов (форму множественного числа), дети называют один предмет.
5. Выбор картинок с изображением многих предметов и называние
их. На доске картинки: оса — осы, коса — косы, сосна — сосны, усы,
стол— столы, астра— астры, нос— носы, слон— слоны.
6. Выделение окончания -ы из формы множественного числа. На дос
ке картинки: осы, косы, сосны, усы, столы, носы, слоны.
-	Я назову эти картинки еще раз, а вы послушайте, что слышится в
конце этих слов.
Логопед называет картинки, акцентируя голосом окончание -ы.
—	Что же слышится в конце этих слов? Какой звук? (ы.)
-	Повторите эти слова, четко произнесите звук ы в конце слова. (Дети
повторяют.)
7.	Определение места звука с в словах.
Добавляются картинки: матрос, поднос, лес. Дети называют их.
положите их около схемы
-	Отберите картинки, в названии которых звук с в конце слов, и
положите их около схемы |        с | • (Слова называются.)
Работа с картинками первого ряда:
—	В каких словах звук с произносится перед звуком от? Перед звуком л!
Работа с картинками второго ряда:
-	В каких словах звук с слышится после звука о1 (Осы, косы.) После
звука у? (Усы.)
Работа с картинками третьего ряда:
—	В каких словах звук с слышится после звука о? (Матрос, поднос.)
8. Фонематический анализ слова осы и составление его из букв разрез
ной азбуки. На доске картинка "Осы".
-	Произнесите слово осы по слогам. Сколько слогов в этом слове?
(Два.)
· Отберите картинки, в названии которых звук с слышится в начале
слова, и положите их около схемы [с	| . (Слова называются.)
· Отберите картинки, в названии которых звук с в середине слова, и
(Слова называются.)

 


— Какой первый слог в слове осы? Какой звук слышится после о? После с? Составим это слово из букв разрезной азбуки.
9.	Игра в лото. Детям раздаются карточки лото с картинками, в на
звании которых звук с. Логопед берет отдельные картинки, называет их.
Тот, у кого есть эта картинка, поднимает руку, произносит слово. Лого
пед дает картинку ребенку, которой он закрывает картинку на карточке
лото. Выигрывает тот, кто раньше закрыл все картинки на своей карточке.
10.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 2
Тема. Автоматизация звука с в словах, состоящих из 2-3 слогов.
Цели. Закрепление произношения звука с в односложных словах со стечением согласных, в словах из 2-3 слогов; развитие фонематического анализа и синтеза, уточнение значения слов поезд, паровоз, вагоны, дифференциация одушевленных и неодушевленных существительных.
Содержание занятия
.1. Организационный момент.
2. Артикуляционная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Игра "Поезд". На доске макеты вагонов с цифрами 1, 2, 3, а
также картинки: собака, сом, нос, сорока, капуста, сумка, сук, совы,
лиса, сук.

· Это волшебный поезд. Он повезет слова-картинки. Поезд поедет
только тогда, когда слова-картинки правильно займут свои места. В пер
вый вагон должны войти картинки-слова из одного слога, во второй — из
двух слогов, в третий — из трех слогов. Давайте поможем картинкам за
нять свои места. Назовите все картинки. Выберите картинки, в названии
которых один слог, и положите их в первый вагон.
· А теперь выберите картинки, в названии которых два слога, и поло
жите их во второй вагон.
· Назовите картинки, которые остались. Сколько   слогов в этих сло
вах? (3.) Положим эти картинки в третий вагон.
Все слова-картинки заняли свои места. Подъехал паровоз и поезд отправился. На следующей станции поезд остановился, а из первого вагона выпала картинка. Назовите ее. (Сом.) Составим это слово.
4.	Фонематический анализ слова сом и составление его из букв разрезной
азбуки.
5.	Дифференциация одушевленных и неодушевленных существительных.
На доске два ряда картинок: 1) матрос, оса, сын, лиса; 2) колбаса,
колесо, весы, бусы.
Логопед задает вопросы к картинкам первого ряда: -Это кто? (Матрос...)
- Какой вопрос я задавала к этим картинкам? (Кто?) Затем логопед задает вопросы к картинкам второго ряда:


· Это что? (Дети называют картинки.)
· Какой вопрос я задавала к этим картинка? (Что?)
· Посмотрите на картинки первого и второго рядов. К картинкам
первого ряда я задавала вопрос кто? А к картинкам второго ряда— воп
рос что? Чем же они отличаются? (Если дети затрудняются, надо задать
наводящие вопросы.) Картинки в первом ряду изображают живые или
неживые предметы? (Живые.)
-Если предметы живые, то какой вопрос мы ставим— кто? или что? (Кто?) Лиса— это кто? или что? (Кто?)
-	А если неживые предметы (стол, стул), то как мы спрашиваем —
кто? или что? (Что?)
-Если неживые предметы, то мы спрашиваем что? Далее дети повторяют.
6.	Отгадывание загадок:
В лесу живет, а в курятник забирается, хитрым зверем называется. (Лиса.)
-Как мы скажем, лиса— это кто? или что? (Кто?) Почему? (Лиса живая.)
Картинка выставляется в левой части доски.
Стоит Антошка на четырех ножках, на Антошке суп да ложки. (Стол.)
-Как мы скажем, стол— это кто? или что? (Что?) Почему? (Он неживой.)
Картинка выставляется в правой части доски.
-	А теперь мы будем подбирать к картинке "Лиса" живые предметы, а
к картинке "Стол" — неживые предметы.
7.	Игра "Отбери картинки". На доске картинки: куст, лист, аист,
свинья, сова, столб, свекла, капуста, носорог. Дети называют картинки.
-Назовите (по картинкам) слова, которые отвечают на вопрос кто? Положите эти картинки к картинке "Лиса".
-Отберите картинки, названия которых отвечают на вопрос что? Положите эти картинки к картинке "Стол".
Работа с картинками первого ряда.
-	Назовите картинки, на которых нарисованы животные.
· Назовите картинки, на которых нарисованы птицы.
Работа с картинками второго ряда.
· Найдите картинки и назовите слова, которые обозначают овощи.
8.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 3
Тема. Автоматизация звука с в словах, состоящих из 2-3 слогов со стечением согласных.
Цели. Закрепление произношения звука с в словах со стечением согласных; развитие фонематического анализа; дифференциация обобщающих понятий овощи и фрукты, расширение и уточнение лексики по этим темам; закрепление в речи правильных форм родительного падежа множественного числа.
Содержание занятия 1. Организационный момент.
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2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Классификация картинок с изображением овощей и фруктов. На
доске выставлены вперемешку картинки с изображением овощей и фрук
тов. Детям предлагается разложить картинки на две группы. В случае
затруднений выбирается одна картинка с изображением какого-либо ово
ща и другая картинка с изображением фрукта. Картинки расставляются в
различных частях доски. Остальные картинки группируются в соответ
ствии с этими двумя картинками.
-	Как назвать эту группу картинок? (Овощи.)Кэш картинки? (Фрукты.)
4.	Уточнение обобщающего понятия овощи.
—	Повторите еще раз: как можно назвать одним словом эти картинки?
(Овощи.) Назовите овощи, которые здесь нарисованы. Какие еще вы зна
ете овощи? Где растут овощи? (На грядках в огороде.) Для чего выращива
ют овощи? Что с ними делают? (Их едят.) Что можно приготовить, сва
рить из овощей? (Суп, салат, пюре.)
-	В названиях каких овощей слышится звук с? (Свекла, капуста, ре
диска.)
Дети называют слова и отбирают картинки.
· Назовите слова, в которых звук с в начале слова. (Свекла.)
· Назовите слова, в которых звук с в середине слова. (Капуста, ре
диска.)
Предлагается картинка "В огороде", на которой изображены помидоры.
-	Посмотрите на картинку. Что здесь нарисовано? (Помидоры.) Как
правильно сказать? На грядке выросло много ... (помидоров.)
5.	Уточнение обобщающего понятия фрукты.
-	Что созревает летом и осенью в саду на деревьях? (Фрукты.)
Даются картинки: яблоко, слива, лимон, абрикос, ананас.
—	На картинках нарисованы фрукты. Назовите их.
· В названии каких фруктов есть звук с? (Слива, абрикос, ананас.)
Дети называют и отбирают картинки.
· Назовите слог со звуком с в слове слива.
· Назовите слог со звуком с в слове абрикос.
В случае затруднений предлагается произнести слово по слогам и только после этого назвать слог со звуком с (ели-, -кос).
Предлагается картинка "В саду", на которой нарисованы яблоки, сливы.
—	В саду созрели яблоки, сливы. Как правильно сказать? В саду со
зрело много ..., много ... .
6.	Фонематический анализ слова суп и составление его из букв разрез
ной азбуки.
-	Что можно сварить из овощей? (Суп.)
Дети называют первый, второй, третий звук этого слова и составляют его из букв.
7.	Игра "Цепочка слов".
—	Заменим звук я в слове суп на звук к. Какое слово получится? (Сук.)
После устного ответа буква п заменяется буквой к.
—	А теперь заменим звук у в слове сук звуком о. Какое слово получит
ся? (Сок.)
После устного ответа буква у заменяется буквой о.

—	А теперь заменим звук к в слове сок звуком м. Какое слово получит
ся? (Сом.)
После устного ответа буква к заменяется буквой м.
—	Прочитайте это слово.
8. Игра в лото.
9. Подведение итогов занятия.
Конспект № 4
Тема. Автоматизация звука с в словах, состоящих из 2-3 слогов со стечением согласных.
Цели. Закрепление произношения звука с в словах со стечением согласных; развитие фонематического анализа и синтеза; закрепление и актуализация словаря по теме "Посуда"; дифференциация существительных и глаголов.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Игра "Что лишнее?". На доске картинки: миска, скамейка, сково
родка, кастрюля, тарелка.
-Назовите картинки.
-	Скажите, какая картинка лишняя? (Скамейка.) Почему? Миска,
сковорода, кастрюля, тарелка — это что такое? Как назвать одним словом
эти предметы? (Посуда.) Повторите все это слолво.
—	Сколько слогов в слове посуда"! (Три.) В каком слоге звук с? Назо
вите слог со звуком с (су). Какой звук слышится после звука с? (у).
-	Назовите еще раз картинки и скажите, в каком слове нет звука с?
(Тарелка.)
Картинка убирается.
· Какую еще посуду вы знаете? (Добавляются картинки.)
· Назовите картинки, в названии которых звук с в начале слова. (Со
лонка, стакан, сковорода.)
—	В каких словах звук с в середине слова? (Миска.)
-Скажите слово стакан по слогам. В каком слоге звук с? (ста-). Какой звук слышится после звука с? (т).
4.	Фонематический анализ слова соль и составление графической схе
мы этого слова.
-	Что хранится в солонке? (Соль.) Составим графическую схему это
го слова. Какой первый звук в этом слове? (с). Какой это звук (согласный
или гласный)? (Согласный.) Твердый или мягкий? С-с-с. (Твердый.) Ка
ким кружком мы его обозначим? Какой звук слышится после звука с? (о).
Какой это звук? (Согласный или гласный?) Каким цветом мы обозначим
этот звук? Какой звук слышится после о1 (л'). Какой это звук? (Согласный
или гласный?) (Согласный.) Твердый или мягкий? (Мягкий.) Каким круж
ком мы его обозначим?
Таким образом составляется графическая схема слова соль.
· Какой первый звук? Второй звук? Третий звук?
· Если вместо последнего звука л' мы скажем звук и, какое слово
получится: со... (Добавьте н, сон).
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5.	Составление цепочки слов.
· Составим слово сон из букв разрезной азбуки.
· А теперь замените о на ы. Какое слово получится? (Сын.)
После устного ответа слово изменяется.
—	А теперь вместо звука я произнесите звук р. Какое слово получится?
(Сыр.)
После устного ответа буква я заменяется буквой р.
-	А теперь вместо звука ы произнесите звук о. Какое слово получится?
В случае затруднений сначала заменяется буква, затем дети читают
слово.
6.	Дифференциация существительных и глаголов.
-	Назовите неживые предметы, которые вы видите.
—	А теперь назовите живые предметы: людей или животных.
На доске выставляются сюжетные картинки (мальчик рисует, девочка играет, кукла стоит, охотник стреляет). Логопед задает к каждой картинке вопрос: что делает... (мальчик, девочка и т.д.)?
Дети отвечают одним словом.
-	Какой вопрос я задавала? (Что делает?)
· Вспомните слова, которые вы называли (рисует, играет, стоит,
стреляет). Эти слова называют действия предметов. Повторите, что обо
значают слова стоит, играет, стреляет и другие. (Действия.)
· Слова, которые обозначают действия, мы будем обозначать стре
лочкой -».
Детям раздают фишки с обозначением стрелочки.
-	Сейчас я буду называть слова, обозначающие предметы, и слова,
обозначающие действия. Если вы услышите слово-действие, поднимите
стрелочку.
Логопед называет слова: дом, стоит, строит, машина, кукла, идет, сидит, собака, рисует, едет, парта.
· А теперь я назову слова-действия, а вы запомните те, в которых есть
звук с: стоит, строит, идет, едет, рисует.
· В каких же словах-действиях есть звук с?
7.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 5
Тема. Автоматизация звука с в словосочетаниях.
Цели. Закрепление произношения звука с в словах и словосочетаниях; развитие фонематического анализа и синтеза; расширение, уточнение и дифференциация словаря по теме "Домашние и дикие животные"; закрепление в речи правильной формы существительных родительного падежа единственного числа.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение словаря по темам "Дикие животные", "Домашние жи
вотные".

На доске картинки с изображением животных: собака, кот, коза, корова, конь, баран, свинья, заяц, лиса, волк, медведь, белка.
Логопед называет картинки и предлагает детям разложить их на две группы.
-	Как называются эти животные? (Домашние животные.) Почему?
-Как называются эти животные? (Дикие животные.) Почему? Где
они живут? (Б лесу.)
Убирается картинка "Заяц".
-	Назовите картинки и скажите, в названии какого животного слы
шится звук с. (Лиса.) После какого звука слышится звук с? Перед каким
звуком?
4. Фонематический анализ слова лиса, составление графической схемы.
4. Игра "Угадай, чьи это хвосты". На одних картинках даны изобра
жения животных, на других — изображения хвостов. Логопед показывает
изображение хвоста и спрашивает: "Чей это хвост?" Дети отвечают.
5. Игра "Чего не хватает?". Предлагаются картинки, на которых изоб
ражены предметы без какой-либо части: стул без спинки, будильник без
стрелки, лодка без весла, собака без хвоста, сумка без ручки, автобус без
колеса. Логопед предлагает детям назвать картинки, а затем ответить на
вопрос: "Чего нет?" Например: "Чего нет у стула?" (Нет спинки.) И т.д.
6. Игра "Сравните, чего нет". На доске сюжетная картинка "В лесу"
и ряд предметных картинок (мост, куст, сосна, лист, стол, сом, слон,
сук, стул). Дети называют предметные картинки.

· В названии каких предметных картинок есть звук с в начале слова?
· В названии каких картинок звук с в середине слова?
· Посмотрите внимательно на большую картину и маленькие картин
ки. Скажите, какие предметы есть на большой картине? (Куст, сосна,
лист, сук.)
· А каких предметов нет на большой картине? (Нет стола, сома, сло
на, стула.) Послушайте еще раз эти слова и скажите, какой звук слышит
ся в конце этих слов (а). Найдите букву а и поставьте ее около картинок.
На доске выставляется следующий ряд картинок: лиса, сосна, сова, коса, колбаса.
-	Посмотрите внимательно на большую картину и на маленькие картин
ки и скажите, какие предметы есть на большой картине. (Лиса, сосна.)
-А каких предметов нет на картине? (Нет совы, косы, колбасы.) Послушайте еще раз эти слова и скажите, что слышится в конце этих слов: нет совы, косы, колбасы. (Звук ы.) Найдите букву ы и поставьте ее около картинок.
8.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 6
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа, а также анализа структуры предложения; уточнение словаря по теме "Семья"; уточнение пред-
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ставлений о структуре простого нераспространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение словаря по теме "Семья" в импрессионной речи.
На доске сюжетная картинка "Семья".

· На картинке — семья. Покажите, где дедушка, бабушка, мама,
папа, сын, дочь, внук, внучка, брат, сестра.
· Девочку зовут Соня, а мальчика — Саня.
4.	Уточнение словаря по теме "Семья" в экспрессивной речи.
-	Сейчас вы будете дополнять предложение одним словом.
Логопед показывает одного из членов семьи и называет притяжательное прилагательное: Это бабушкина ... (внучка). Это дедушкин ... (внук). Это мамина ... (дочка). Это папин ... (сын). Это Сонин ... (брат). Это Санина ... (сестра).
5.	Дифференциация глаголов и существительных.
-	Посмотрите на картинку и назовите слова, которые отвечают на
вопрос кто? (обозначают живые предметы).
-Назовите слова, которые отвечают на вопрос что?
-	Какой фишкой мы обозначаем эти слова? (Кружочком.)
—	Посмотрите на картинку и назовите слова, которые отвечают на
вопрос что   делает?
-	Какой фишкой мы обозначаем эти слова? (Стрелочкой.)
6.	Графический анализ предложения.
· Придумайте предложение со словом Соня. Соня что делает? (Соня
рисует.)
· Какое первое слово в предложении Соня рисует"! (Соня.) Какое вто
рое слово? (Рисует.) Сколько же слов в этом предложении? (Два.) Обо
значим двумя полосочками.
· Первое слово Соня. На какой вопрос отвечает это слово? (Кт о?)
Какой фишкой мы его обозначим? (Кружочком.) Поставим кружочек под
первую полосочку.
-	Второе слово рисует. На какой вопрос отвечает слово рисует"! (Что
делает?) Какой фишкой мы обозначим это слово? (Стрелочкой.) По
ставим стрелочку под вторую полосочку.
7.	Составление графической схемы слова Соня.
—	А сейчас мы будем составлять схему вот этого слова. (Показывает
кружочек.) Какое это слово? (Соня.) Правильно. Скажите это слово по
слогам. Сколько слогов в этом слове? (Два.) Какой первый слог? Второй?
(Выкладываются две полосочки слогов.) Повторите первый слог (со). Какой
это звук (согласный или гласный)? (Согласный.) Твердый или мягкий?
(Твердый.) Как мы его обозначим? Какой звук слышится после с? (о).
Какой это звук (согласный или гласный)? (Гласный.) Как мы его обозна
чим? Какой слог мы составили? (со). Назовите второй слог (ня).
Аналогично анализируется и обозначается второй слог.

8.	Придумывание предложений по графической схеме.
-	Придумайте предложение из двух слов о мальчике Сане. Саня что
делает? (Саня играет.)
Предложение соотносится со схемой. Логопед произносит слова предложения и одновременно показывает фишку, соответствующую тому или иному слову.
-	Скажите, какое это слово? (Показывается кружочек.) А это какое
слово? (Показывается стрелочка.)
9.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 7
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление произношения звука с в предложениях; развитие навыков расчленения предложения на слова и фонематического анализа; уточнение словаря по темам "Птицы", "Кто как кричит?"; закрепление в речи структуры простого нераспространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Отгадывание загадок:
Чик-чирик! К зернышку прыг! Клюй, не робей! Кто это? (Воробей.) Вертится, стрекочет, весь день хлопочет. (Сорока.)
-	Воробей и сорока — это кто? (Птицы.)
— Каких еще птиц вы знаете?
4.	Уточнение словаря по теме "Птицы".
-	Посмотрите на картинки и скажите, какие еще птицы здесь нарисо
ваны? (На доске картинки: сова, скворец, ворона, сорока, дятел, лас
точка, воробей, синица, соловей, голубь, снегирь).
5.	Развитие фонематического анализа и синтеза.
Логопед убирает часть картинок (скворец, синица).
-	Назовите картинки. Скажите, в названии каких птиц есть звук с?
(Сова, сорока, соловей, снегирь.)
Картинки на звук с располагаются слева.
-	В каком слове есть звуки сие? (Сова, соловей).
В каком слове есть звуки сир? (Сорока, снегирь).
В названии какой птицы 4 звука? (Сова.)
6.	Кто как кричит?
· Птицы издают разные звуки, по-разному кричат. Как кричит воро
бей? Отвечайте полным ответом. (Воробей чирикает.) Как кричит голубь?
(Голубь воркует.) Как кричит ворона? (Борона каркает.) Как кричит сова?
(Сова ухает.) Как кричит сорока? (Сорока стрекочет.) Что делает соло
вей? (Соловей поет.)
· Какая из этих птиц днем спит, а ночью охотится? (Сова.)
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7.	Придумывание предложения со словом сова и его анализ.
- Придумайте предложение про сову. Что делает сова днем? (Сова спит.) Какое первое слово в этом предложении? (Сова.) Назовите второе слово в этом предложении. (Спит.) Сколько же слов в этом предложении? (Два.)
8. Графический анализ предложения Сова спит (см. конспект № о).
9. Составление графической схемы слова спит (см. конспект № 6).
10.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 8
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа; уточнение и расширение глагольного словаря по теме "Кто как передвигается"; закрепление в речи согласования существительного и глагола настоящего времени; структура простого и распространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение произношения звука с.
3. "Что лишнее?"
На доске картинки: рыба, воробей, собака, мост.
· Какая картинка лишняя? Почему? (Рыба, собака, воробей — живые.)
· В слове мост есть звук с? (Есть.) Какой он по счету? (Третий.)
В случае затруднений определяется последовательный состав слова. (Первый, второй, третий, четвертый звуки.) Затем эта картинка убирается. К оставшимся картинкам добавляются следующие: змея, заяц, лягушка, конь, мальчик.
4.	"Кто как передвигается".
—	Назовите картинки. Вспомните, кто как передвигается. Что делает
рыба? (Рыба плавает.) И т.д.
5.	Согласование существительного и глагола в числе.
Добавляются картинки с изображением нескольких предметов: рыбы,
собаки, воробьи, змеи, зайцы, лягушки, кони, мальчики.
—	Вверху картинки, на которых нарисован один предмет. А внизу кар
тинки, где нарисовано много предметов. Я буду говорить об одном пред
мете — по верхним картинкам, а вы о нескольких предметах — по ниж
ним картинкам.
-	Рыба плавает, а рыбы ... (плавают). Воробей летает, а воробьи ...
(летают). Собака бежит, а собаки ... (бегут). Змея ползет, а змеи ... (пол
зут). Заяц скачет, а зайцы ... (скачут). Лягушка прыгает, а лягушки ...
(прыгают). Мальчик идет, а мальчики ... (идут).
6.	Игра "Скажи наоборот".
-	А сейчас будем играть с мячом. Я буду говорить об одном предмете,
а тот, кому я брошу мяч, скажет предложение о нескольких предметах.
Логопед произносит следующие предложения: Мальчик идет. Самолет летит. Стол стоит. Лист падает. Велосипед едет. Куст растет.
После каждого предложения логопед бросает мяч одному из детей.


7. Анализ предложения Куст растет (по картинке), (см. конспект № 6).
8. Графический анализ слова кусты (см. конспект № 6).
9. Подведение итогов занятия.
Конспект № 9
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука с в предложениях с прямым дополнением; развитие фонематического анализа; расширение словаря по теме "Пища"; закрепление правильного употребления существительных винительного падежа; уточнение представлений о структуре простого распространенного предложения с прямым дополнением (субъект — предикат — объект).
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Игра "Что лишнее?"
На доске картинки: сыр, колбаса, мясо, сосна. Дети называют картинки и определяют лишнюю картинку (сосна).
· Как назвать одним словом картинки: сыр, колбаса, мясо? (Пища.)
· Что такое пища? (То, что мы едим.)
4.	Уточнение значения слов завтрак, обед, ужин в лексике по теме
"Пища".
· Мы едим несколько раз в день. Как называется то, что мы едим
утром? (Завтрак.) Как называется прием пищи днем? (Обед.) Как назы
вается прием пищи вечером? (Ужин.)
· На завтрак мама дала пищу, в названии которой есть звуки с. Выбе
рите среди картинок те, в названии которых есть звук с. (На доске кар
тинки: сыр, колбаса, рыба.) Правильно: на завтрак мама дала сыр и кол
басу.
· Утром дети пьют чай. Посмотрите на картинки. Что мама положила
в чай? (Мама положила песок и лимон.) В каком слове есть звук с? Какой
по счету этот звук? (Третий.)
· Утром дети пошли в школу, а мама стала готовить обед. Поможем
маме.
· На обед мы едим первое, второе и третье блюдо. На первое мама
решила приготовить суп. Мама достала из холодильлника мясо и вот эти
овощи. (Показываются предметные картинки.) Что же достала мама?
-А что здесь лишнее? Что не кладут в суп? (Не кладут свеклу, редиску.) Уберем эти овощи обратно в холодильник.
· Мама сварила мясо, добавила картошку, вермишель, морковку,
петрушку, лавровый лист, соль. Повторите: что же мама добавила в суп?
· Мама сварила суп. Повторите это предложение. В каких словах есть
звук с? (Сварила, суп.) В чем мама сварила суп? (В кастрюле.)
· А теперь поможем маме приготовить второе блюдо — котлеты.

 

· На чем жарятся котлеты? (На сковороде.)
· Мама положила на тарелку котлету с какой-то белой вареной кру
пой. Что это за крупа? В ее названии последний звук с. (Рис.)
-А на третье мама приготовила жидкий и сладкий ... . Как вы думаете — что? В его названии первый звук с. (Сок.) Мама приготовила сок из фруктов. Отгадайте, из каких? В названии этого фрукта есть звук с. Чтобы отгадать, надо выбрать из этих фруктов (на доске три картинки: фанат, яблоко, абрикос) тот, в названии которого последний звук с. (Абрикос.) Правильно, сок из абрикосов. Как его назвать? (Абрикосовый.) Сок сладкий и вкусный. Повторите, какой сок. (Сок сладкий и вкусный.) Мама налила сок своему сыну. (Вывешивается картинка "Мальчик пьет сок".)
5.	Придумывание предложения по картинке.
-	Придумайте предложение про Славу. Что делает Слава? (Слава пьет сок.)
6. Графический анализ предложения Слава пьет сок (см. конспект № 6).
7. Графический анализ слова Слава (см. конспект № 6).
8. Игра в лото "Кто что ест". На картах лото изображены животные и
птицы. Логопед называет животное или птицу. Тот у кого они нарисова
ны, должен ответить, что любит эта птица или животное.
9. Подведение итогов занятия.
Конспект № 10
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа слова, уточнение лексики по теме "Домашние и дикие животные"; закрепление формы дательного падежа существительных; структуры предложения типа субъект —предикат — объект — объект с прямым и косвенным дополнением.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение лексики по теме "Домашние животные".
На доске картинки с изображением животных (собака, кошка, лиса, медведь, заяц, корова, лошадь, волк, овца, свинья, коза).
· Отберите животных, которые живут во дворе, около дома, в доме.
· Как называются эти животные?
· В названиях каких животных слышится звук с? (Свинья, собака.)
—	Какой звук слышится после с в слове свинья! Какие согласные звуки
в слове собака!
-	В каком слове два слога? В каком слове три слога?
4.	Игра "Кто как кричит?" (Кошка мяукает, собака лает, корова мы
чит, свинья хрюкает, овца блеет, лошадь ржет.)
-	Игра "Кто что ест?" На доске картинки домашних животных.
—	Незнайке поручили покормить животных. И ему дали вот эту пищу.
(Показываются картинки: сметана, свекла, кость, морковка, сено.) На-

зовите, что дали Незнайке. (Незнайке дали сметану, свеклу, кость, морковку, сено.)
· В каких словах есть звук с? (Свекла, кость, сено, сметана.)
· Незнайка все перепутал. Поправьте Незнайку. Вот что он сказал:
"Сметану надо дать корове". Правильно он сказал? (Нет.) Кому надо дать
сметану? (Кошке.)
· Незнайка сказал: "Кость надо дать свинье". Правильно он сказал?
(Нет.) Кому надо дать кость? (Кость надо дать собаке.)
А потом Незнайка сказал: "Морковку надо дать собаке". Правильно он сказал? (Нет.) Кому надо дать морковку? (Морковку надо дать кролику.)
Незнайка сказал: "Сено надо дать кошке". Правильно сказал Незнайка? (Нет.) Кому надо дать сено? (Сено надо дать корове.)
А потом Незнайка сказал: "Свеклу надо дать кролику". Правильно он сказал? (Нет.) Кому надо дать свеклу? (Свеклу надо дать свинье.)
По мере выполнения заданий одни картинки присоединяются к другим.
6.	Игра "Кому нужны эти вещи?" Детям предлагаются картинки, на
которых нарисованы собака без хвоста, продавец без весов, маляр без ки
сти, учитель без указки, девочка без скакалки, мама без сумки, а также
изображения недостающих вещей.
Дети называют, кому нужны эти вещи, по образцу: "Хвост нужен собаке".
7.	Анализ предложения по картинке "Мама купила сумку Свете".
-	Придумайте предложение по этой картинке. Эту девочку зовут Света.
— Мама купила сумку Свете. Сколько слов в этом предложении? (4).
Выложим 4 полосочки. Что же это за слова? Под полосочками уточним это.
-	Какое первое слово? (Мама.) На какой вопрос оно отвечает? (Кто?)
Это первое главное слово. Какой фишкой обозначим это слово? (Кружочком.)
-Мама что сделала? (Купила.) Какой фишкой обозначим слово-действие? (Стрелочкой.) Остальные слова обозначим треугольничками. Купила что? (Сумку.) Поставим треугольник под третьей полосочкой. Кому? (Свете.) Поставим треугольник под четвертой полосочкой.
-	В каких словах звук с? (Сумку, Свете.)
8. Графический анализ слова сумка.
9. Подобрать слова к схеме.
На доске картинки: слон, миска, кусты, капуста.
-	Назовите картинки. Отберите те слова, которые подходят к схеме.
Сколько слогов в данной схеме? (2 слога.) Подходит ли первое слово? На
зовите его. (Слон) Сколько в нем слогов? (1.) Не подходит. Назовите
второе слово. (Миска.) Сколько в нем слогов? (2.) В схеме тоже два сло
га. А сколько звуков? (5.) А в схеме сколько звуков? (5.) Подходит это
слово? Подходит.) И т.д.
10.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 11
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа и синтеза; уточнение и расширение словаря по теме "Домашние и дикие животные", "Детеныши животных", закрепление формы существительных творительного падежа с предлогом с в структуре предложения.
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Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение словаря по теме "Домашние и дикие животные".
На доске изображения домашних и диких животных. Дети называют их и раскладывают картинки в две группы: справа — домашние животные, слева — дикие животные.
· В названии каких домашних животных слышится звук с!
· В названии каких диких животных произносится звук с?
4.	Уточнение названий детенышей животных.
— Знаете ли вы, как называются детеныши животных? Сейчас мы это проверим. Сейчас мы будем играть в игру "Кто у кого?"
Детям раздаются картинки с изображениями животных и их детенышей.
· У кого из вас детеныши различных животных. Положите их к взрос
лым животным.
· А теперь назовите, кто у кого.
Дети называют по картинкам детенышей животных (у лисы —лисята, у свиньи — поросята и т.д.).
5. Употребление творительного падежа с предлогом.
На доске картинки, на которых изображены животные с их детенышами.
-	Я буду называть картинки, а вы показывайте их.
· Покажите, где кошка с котенком, лиса с лисятами, кошка с котя
тами, свинья с поросятами, корова с телятами, коза с козлятами, овца с
ягнятами. (Предлог с акцентируется голосом.)
· Какое маленькое слово я часто повторяла? (с).
· Что значит Кошка с котенком! (Кошка с котенком — это кошка и
котенок, лиса с лисятами — это лиса и лисята... .) Каким другим малень
ким словом можно заменить слово с! (Словом и.)
6.	Изменение словосочетаний.
- Я буду называть несколько слов, а вы будете заменять слово и словом с. Например, я скажу мама и папа, а вы скажете мама с папой.
Предлагаются следующие словосочетания: волк и лиса, брат и сестра, хлеб и масло, лодка и весло, скамейка и спинка, стакан и песок, сом и усы, сумка и капуста, миски и сметана, бутылка и уксус, банка и фасоль, поднос и редиска.
7.	Составление предложений по картинкам с использованием пред
лога с.
Кошка играет с котенком. Папа с Саней пилят дрова. Корова с теленком ест сено. Свинья с поросятами лежит на соломе. На столе стоит стакан с чаем.
8. Выделение из последнего предложения слова стакан и его графичес
кий анализ.
9. Назвать, с чем пьют чай.
- В стакан наливают чай. А с чем можно пить чай? (Чай можно пить с молоком, со сливками, с лимоном, с вареньем, с песком, с конфетами, с печеньем, с булкой, с пирожным, ... )
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10. Подведение итогов занятия.
Конспект № 12
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа и синтеза; уточнение словаря по теме "Мебель"; закрепление в речи правильной формы существительных предложного падежа с предлогом в (значение местоположения) в структуре предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение лексики по теме "Мебель".
На доске картинки: стол, стул, сковородка, шкаф, кровать, диван, кресло. Дети называют картинки.
· Какая картинка лишняя? Почему? (Картинка "Сковородка" убирается.)
· Как назвать одним словом все эти предметы? (Мебель.) В каких
словах произносится звук с? (Стол, стул, кресло.)
4.	Анализ слова стул и составление графической схемы.
-	Какие еще названия мебели подходят к этой схеме? (Стол, шкаф.)
Положите эти картинки к схеме. Сравним слова стол и стул. Чем отли
чаются эти слова? В слове стол какой гласный звук? (о). А в слове стул
какой гласный звук? (у).
5.	Выделение слова в из словосочетаний.
На доске картинки: соль в солонке, ложка в стакане, книги в столе, капуста в сумке.
-	Посмотрите на картинки, я назову их. А вы послушайте и найдите
маленькое слово, которое я повторяю. Я буду задавать вопрос где?
Логопед называет словосочетания, акцентируя голосом слово в.
— Какое слово я повторяла? (в). Что означает это слово? Что значит Ложка в стакане! Это где? (Внутри.) В— это внутри. Ложка в стакане значит ложка внутри стакана. Тетрадь в сумке — это значит тетрадь внутри сумки. Обозначим слово в вот так: кружок в квадрате: [5] .
Схема предлога вывешивается на доске.
6.	Выбрать картинки, на которых один предмет внутри другого.
На доске картинки: помидоры в миске, книга на столе, вода в ведре, сова в дупле, аист в гнезде.
· Назовите только те картинки, где один предмет находится внутри
другого предмета. (Дети называют словосочетания.)
· Какой вопрос можно поставить к этим картинкам? (Гд е?)
7.	Уточнение окончаний предложного падежа с предлогом в.
· Послушайте, что произносится в конце этих слов: в ведре, в дупле,
в гнезде. Какой звук в конце этих слов? (е). Найдите букву е. (Буква е
ставится около этих картинок.)
· Послушайте, как произносятся другие слова: в лесу, в саду, в шка
фу. Какой звук в конце этих слов? (у).
8.	Ответы на вопросы гд е? по картинкам:
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-	Где живет ... (лиса, собака, сом, сова)?
— Где растет ... (сосна, яблоня, фасоль, капуста)?
-	Где покупают ... (лекарство, газеты, сметану)?
9. Подведение итогов занятия.


8. Анализ предложения Сахар лежит на столе.
9. Фонематический анализ слова сахар.
10.	Подведение итогов занятия.

 

Конспект № 13
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа; уточнение и расширение словаря по темам "Мебель", "Части комнаты"; закрепление в речи форм существительных предложного падежа с предлогом на.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Выделение предлога на из словосочетаний.
На доске картинка с изображением комнаты.
-	Посмотрите на картинку. Что здесь нарисовано? (Комната.)
Логопед задает вопрос: "Где что лежит, висит, стоит?" (Ковер на полу,
картина на стене, люстра на потолке, занавеска на окне, ваза на столе, лампа на стуле.)
—	Послушайте еще раз, где что лежит, и скажите, какое слово я по
вторяю? (Слово ив.) На какой вопрос отвечает это слово? (Гд е?)
-	Что обозначает это слово? Книга на столе — это значит книга сверху
стола. Слово на значит сверху. Повторите. (На— это сверху.)
4.	Знакомство с графической схемой предлога.
—	Это слово с другими словами можно обозначить так: кружок на квад
рате: Г~\ .
Схема вывешивается на доске.
5.	Нахождение картинок к данной схеме.
На доске картинки на различное пространственное расположение предметов: сумка на стуле, книга на полке, ложка в стакане, стакан на столе, дятел на сосне и др. Дети называют только словосочетания с предлогом на.
6.	Ответы на вопросы по картинкам.
· Где лежат книги? (Книги лежат на полке.) Где сидят люди? (Люди
сидят на скамейке.) Где аист свил гнездо? (Аист свил гнездо на крыше.)
Где сидит сова? (На суку.) Где лежит свинья? (На соломе.) Где лежит
скатерть? (Скатерть лежит на столе.) Выделяется с из слов.
· Какой вопрос я повторяла? (Гд е?)
· На какой же вопрос отвечает слово на с другими словами? (На воп
рос где?)
7.	Выделение окончания е из форм предложного падежа с предлогом.
-	Послушайте, что слышится в конце слов: на полке, на траве, на
столе, на стуле. (Звук е.)
Буква е выставляется около картинок.



Конспект № 14
Тема. Автоматизация звука с в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа; уточнение словаря по теме "Мебель", "Части комнаты"; закрепление правильного употребления формы существительного в творительном падеже с предлогом под в структуре предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Игра "Поезд". На доске макеты трех вагонов красного, желтого и
зеленого цвета, на которых написана буква с справа, в середине, слева, а
также предметные картинки: стол, скакалка, сковорода, кастрюля, под
нос, скамейка, пылесос, галстук, стул.

· Назовите картинки. В названиях картинок звук с произносится в
начале, в середине, в конце слова. Мы будем распределять картинки в три
вагона. В первом вагоне поедут слова, в которых звук с в начале слова. Во
втором вагоне — слова, в которых звук с в середине слова, в третьем —
слова, в которых звук с в конце слова.
· Итак, отберите картинки, в названиях которых звук с в начале сло
ва, и положите их в первый вагон. (Стол, стул, скакалка, сковорода,
скамейка.}
· Отберите картинки, в названиях которых звук с в середине слова
(доска, кастрюля, галстук), и положите их во второй вагон.
· Отберите картинки, в названиях которых звук с в конце слова, и
положите их в третий вагон (поднос, пылесос).
· Все картинки разместились в вагонах, и поезд поехал. На первой
остановке из вагона выпали слова, в которых после с звук к. Какие же это
слова-картинки? (Скамейка, скакалка, сковорода.)
· Назовите слова, которые остались. (Стол, стул.) Как назвать од
ним словом эти слова? (Мебель.) Какую еще мебель вы знаете?
4.	Игра "Найди ошибку".
· Я буду называть предложение без одного слова. А вы меня поправь
те. Скажите, какое слово я пропустила.
· Мяч лежит ... столом. Найдите ошибку. Какое слово я пропустила?
(Под.) Как правильно сказать? (Мяч лежит под столом.) Ботинки лежат
... стулом. Найдите ошибку. Какое слово я пропустила? (Под.) Как пра
вильно сказать? (Ботинки лежат под стулом.)
· Какое же слово я пропускала? (Под.) Что обозначает это слово под!
Под столом, под стулом. Мяч под столом — значит где? (Внизу или ввер
ху?) (Внизу.) Правильно. Под значит внизу. Повторите.

-	Посмотрите на схему этого слова — кружок под квадратом: [~~[.
Схема выставляется на доске.
5.	Выполнение действий и определение местоположения предметов.
На столе располагаются две группы предметов. Одна группа— большие
предметы (сумка, поднос, коробка, стакан, солонка, миска). Другая группа — мелкие предметы (сахар, скакалка, салфетка, бусы, галстук, доска).
· Спрячьте маленький предмет под большой предмет.
· Положите скакалку под поднос, бусы под сумку, сахар под стакан,
салфетку под миску, галстук под солонку, доску под коробку.
Дети поочередно кладут один предмет под другой. -А теперь скажите, где что лежит. Где лежит скакалка? ... бусы? ... сахар?... салфетка? ... галстук? ... доска? ...
6.	Выделение окончания -ом из форм творительного падежа.
На доске выставляются пары картинок (друг под другом: гриб — куст, комар — лист, туфли — стул, мяч — стол).
-	Назовите эти пары картинок. (Логопед помогает воспроизводить нуж
ную последовательность слов с помощью указки.)
Дети называют: гриб и куст, комар и лист, туфли и стул, мяч и стол.
· А теперь соедините эти слова с помощью третьего слова под, чтобы
один предмет (нижний) был под другим предметом (верхним). Например:
гриб под кустом.
· Послушайте, что слышится в конце этих слов: под кустом, под лис
том, под стулом, под столом (ом). Найдите буквы и составьте их с -ом.
Буквы выставляются около картинок.
7.	Выделение окончания -ой из форм творительного падежа.
На доске располагаются следующие пары картинок: кукла и коляска, гриб и сосна, хлеб и салфетка, доска и сковорода, скатерть и миска, лист и доска.
(Работа проводится так же, как и в предыдущем разделе урока.)
8. Придумывание предложений по картинкам на словосочетания: гриб
под сосной, комар под листом.
9. Графический анализ предложения Гриб растет под сосной.

10. Звуковой анализ слова сосны и составление графической схемы.
11. Подведение итогов занятия.
Конспект № 15
Тема. Автоматизация звука с в предложениях
Цели. Закрепление правильного произношения звука с в предложениях; развитие фонематического анализа и синтеза; уточнение и расширение словаря по теме "Части головы и лица"; закрепление правильного употребления формы творительного падежа существительного с предлогом над в структуре предложения.

Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука с.
3. Уточнение лексики по теме "Части головы и лица". Используется
кукла, а также изображения женского и мужского лица на картинках.
Дети с помощью логопеда называют следующие части головы и лица: волосы, лицо, лоб, брови, глаза, веки, ресницы, щеки, губы, зубы, язык, подбородок, уши, усы, нос, ноздри.
Определяется наличие или отсутствие звука с в следующих словах: волосы, лоб, брови, веки, губы, подбородок, усы, нос.
4.	Игра "Слово за словом". На доске располагаются полоска из пяти
квадратов и пять картинок: нос, слон, трава, самолет, астры.
· Будем раскладывать картинки так, чтобы каждое последующее слово
начиналось с последнего звука предыдущего слова.
· Я положу первую картинку слон. Какой последний звук в этом сло
ве? (н). Значит, будем искать слово, которое начинается со звука я. Выбе
рите картинку-слово, которое начинается со звука «. Назовите все картин
ки. Какое же это слово начинается со звука и? (Нос.)
· В слове нос какой последний звук? (с). Найдите картинку, назва
ние которой начинается со звука с. (Самолет.)
· В слове самолет какой последний звук? (т). Найдите картинку,
название которой начинается со звука т. (Трава.) Положите ее в следую
щий квадрат.
· В слове трава какой последний звук? (а). Найдите картинку, на
звание которой начинается со звука а. (Астры.) Мы заполнили все квад
раты и правильно выполнили задание.

5. Слоговый и звуковой анализ слова астры. Составление графической
схемы слова. Составление слова из букв разрезной азбуки.
6. "Найти пропущенное слово".

· Найдите слово, которое я пропущу в предложении.
· Ласточки летали ... лесом. Как правильно сказать? Какое слово я
пропустила? (Над.)
· Что означает это слово? Над лесом значит выше леса. Над — это
выше. Повторите. Нарисуем схему этого слова: кружок над квадратом: I    I.
7. Звуковой анализ предлога над. Составление его из букв разрезной
азбуки.
8. Образование словосочетаний с предлогом над по двум словам (по
картинкам): самолет — облако, сова — сосна, стрекоза — куст, оса — нос,
люстра— стол.
9.	Добавление словосочетания с предлогом над по вопросу где?
Лампа висит где? (Над столом.)
Самолет летит где? (Над садом.)
Сорока летает гд е? (Над кустом.)
Каждое предложение повторяется полностью.
10.	Придумывание предложений по сюжетным картинкам.
-	Придумайте предложения, в которых было бы слово над.
11. Анализ предложения Люстра висит над столом.
12. Подведение итогов занятия.
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Примерные конспекты занятий по автоматизации звука ш
(2 класс)
Конспект № 1
Тема. Автоматизация звука ш в словах.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в словах;
развитие фонематического анализа и синтеза; систематизация
лексики по темам "Игрушки", "Цветы", "Часть— целое";
закрепление в речи формы единственного и множественного
числа существительных.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Отгадывание загадок.
Выросли в лугах сестрички, желтый глазок, белые реснички. (Ромашки.)
· Ромашки — это много, а если одна, то как сказать? (Ромашка.)
Хвост длинный, сами крошки, боятся очень кошки. (Мышки.)
· Мышки — это много мышек, а как сказать, если одна? (Мышка.)
· Назовите соседей звука ш.

4. Графический анализ слова мышка. Выделение звука ш.
5. Графический анализ слова груша. Выделение звука ш.
4. Сравнение звуковой структуры слов мышка и груша на основе гра
фической схемы.

· Сколько слогов в слове мышка? (2). В слове груша? (Тоже 2.)
· Сколько всего звуков в слове мышка? (5). В слове груша? (тоже 5.)
-	Количество звуков одинаково? (Одинаково.)
—	Значит, одинаковое количество слогов (2) и одинаковое количество
звуков (5).
-	Чем же различаются эти слова? Посмотрим на первый слог.
—	В слове мышка какой первый слог? (мыш-). А в слове груша! (гру-).
-	Какой первый звук в этих словах? Согласный или гласный? (Соглас
ный.)
—	Какой второй звук в слоге мыш— согласный или гласный? (Глас
ный.) А в слоге гру- — согласный или гласный? (Согласный.) Значит,
вторые звуки разные: в первой схеме — гласный звук, а во второй — со
гласный.
-	Какой третий звук в слоге мыш— согласный или гласный? (Соглас
ный.) А в слоге гру— согласный или гласный? (Гласный.) Значит, тре
тьи звуки разные: в первой схеме — согласный, во второй — гласный.
Будем различать по второму звуку (в первой схеме — гласный, во второй —
согласный) и по третьему звуку. Второй слог в этих словах одина
ковый.
7.	Подбор слов к двум схемам.

На доске картинки: кошка, шапка, мишка, мешки, лапша, шкафы, шишка, штора, штаны. Дети называют картинки. Затем анализируют последовательно каждое слово с опорой на второй звук и определяют, к какой схеме надо положить картинку.
8.	Закрепление произношения звука ш в словах (по картинкам).
а)	На доске располагаются игрушки.
· Что нарисовано на картинках? (Игрушки.) Есть звук ш в этом сло
ве? Назовите соседей звука ш.
· Назовите игрушки на звук ш.
б)	На доске картинки с изображением цветов (фиалки, ноготки, ро
машки, ландыши, тюльпаны).
-Что нарисовано на картинках? (Цветы.) Назовите их. В названии каких цветов есть звук ш?
в)	На доске изображения животных (кошка, волк, мышка, лошадь,
медведь).
—	Кто нарисован на этих картинках? (Животные.) Назовите их. А те
перь назовите животных, в названии которых есть звук ш.
г)	Назовите часть дома на звук ш (крыша), часть колеса (шина).
В случае затруднений предлагаются картинки.
9.	Подведение итогов занятия.
Конспект № 2
Тема. Автоматизация звука ш в словосочетаниях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в словосочетаниях; развитие фонематического анализа; уточнение и расширение словаря по теме "Одежда"; овладение дифференциацией существительных мужского и женского рода; закрепление в речи формы существительных родительного падежа множественного числа.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Отгадывание загадок:
Сижу верхом, не знаю на ком. Знакомца встречу— соскочу, привечу. (Шапка.)
— Где слышится звук ш в этом слове? (В начале слова.) Какой звук слышится после ш? (а).
Мягкие лапки, а в лапках царапки. (Кошка.)
-	Где слышится звук ш в этом слове? (В середине.) Назовите соседей
звука ш (о, к).
4.	Уточнение лексики по теме "Одежда".
Игра "Что лишнее?" На доске картинки: шарф, штаны, машина, шуба, рубашка.
-	Назовите картинки. Что лишнее? Почему? (Картинка "машина" уби
рается.) Как назвать одним словом эти картинки? (Одежда.) Какую еще
одежду вы знаете?

—	Посмотрите на картинки. В названии какой одежды один слог? Два
слога? Три слога?
5.	Развитие фонематического анализа и синтеза.
—	В каком слове, названии картинок после ш слышится а? После ш
слышится у? После ш слышится «? После ш слышится к?
6.	Анализ слова шарфы.
—	Назовите еще раз эту картинку. (Шарф.) Шарф — это один пред
мет, А если их много, то как мы скажем? (Шарфы.) Составим схему этого
слова.
7.	Дифференциация существительных мужского и женского рода.
В левой части доски — две картинки: вверху — шарф, внизу — шуба. В правой части доски — картинки: шар, машина, шапка, шкаф, мешок, груша, калоша, шуба. В середине доски — макет двухэтажного дома.
Дети сначала называют картинки в левой части доски.
—	Каким словом можно заменить слово шарф — он или она? (Он.)
Слово он записывается около картинки.
-	Каким словом можно заменить слово шуба — он или она! (Она.)
Слово она записывается около картинки.
—	Посмотрите на дом. В нем два этажа. На верхнем этаже живут
картинки-слова, которые можно заменить словом он. На нижнем эта
же — картинки-слова, которые можно заменить словом она. На какой
этаж мы поставим картинку "Шарф"? (На верхний этаж.) Поставим ее на
верхний этаж. На какой этаж мы поместим картинку "Шуба"? (На ниж
ний этаж.) Поставим ее на нижний этаж.
-Атеперь мы будем распределять по этажам вот эти картинки.
Дети называют картинки, которые расположены в правой части доски. Затем анализируют каждое слово — название картинки, определяют, каким словом (он или она) можно ее заменить, и помещают на верхний или нижний этаж дома.
8.	Выделение окончаний -ов в существительных родительного падежа
множественного числа мужского рода.
· Разместились предметы в доме, а потом стали приглашать гостей.
Шарф пригласил шарфы. (Картинка "Шарф" заменяется на картинку
"Шарфы".) Шар пригласил шары. (Картинка "Шар" заменяется картин
кой "Шары".) И т.д.
· В доме стало много предметов. Скажите: чего много на верхнем
этаже? (Много шарфов, шаров, шкафов, мешков.)
· Послушайте, что слышится в конце этих слов. (Снова повторяются
словосочетания.) Какие это звуки? (-оф). слышится -оф, а пишется -ов.
Запишем это около верхнего этажа.
9.	Закрепление формы женского рода.
-	А на нижнем этаже стало много чего?
Дети называют словосочетания со словом много.
10.	Подведение итогов занятия.

Конспект № 3
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие фонематического анализа и синтеза; расширение глагольной лексики; дифференциация существительных и глаголов.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Уточнение семантики слов-существительных.
На доске картинки: камыш, мышка, штора, девочка пишет, девочка кушает, Петрушка, швея, рубашка. Логопед задает к каждой картинке вопрос: это кто? или это ч т о? и просит назвать девочек именами со звуком ш.
- На картинках нарисованы живые и неживые предметы. Назовите живые предметы. На какой вопрос эти слова отвечают? На вопрос кто? или что (Кто?) Назовите неживые предметы. На какой вопрос отвечают эти слова —кто? или что?
4.	Уточнение семантики глаголов.
А теперь к этим словам мы будем придумывать слова со звуком ш, которые отвечают на вопрос что делает?
Повторите.   Где слышится звук «и?
что делает?	шумит
"	шуршит
"	пишет
кушает
"	колышется
"	смешит
"	шьёт
"	сушится
Камыш (на ветру)
Мышка
Наташа
Маша
Штора (от ветра)
Петрушка
Швея
Рубашка
5. Дифференциация глаголов и существительных.
а)	Называние по картинкам существительных и глаголов.
—	Назовите с помощью картинок слова, которые отвечают на вопрос
что делает?
-Назовите слова, которые отвечают на вопрос кто? или что?
б)	Придумывание слов.
-Придумайте слова, которые отвечают на вопрос кто? или что? -Придумайте слова, которые отвечают на вопрос что  делает?
в)	Обозначение фишками существительных и глаголов.
—	Слова, которые отвечают на вопрос кто? или что?, мы обозначим
кружком. А слова, которые отвечают на вопрос что  делает?, обозна
чим стрелочкой. (Фишки выкладываются на доске.)
Детям раздаются фишки.
- Я буду называть слова, а вы будете поднимать ту или другую полоску. Если я назову слово, которое обозначает предмет и отвечает на вопрос кто? или что?, то какую полоску вы должны поднять? (Кружок.) А если я назову слово-действие, которое отвечает на вопрос что дела-

е т?, то какую полоску вы должны поднять — кружок или стрелочку? (Стрелочку.) Если я назову слово шкаф, то какую полоску вы поднимете? Почему? А если я назову слово шепчет, то какую полоску вы поднимете? Почему? Итак, приготовились.
Предлагаются слова: ромашка, брошка, кошка, школа, шуршит, кушает, хлопушка, шевелит, шишки, шашки, башня, шептать, бабушка, вышивает, карандаш, шнурок, колышется, смешит, горошек, вертушка, пишет.
Каждое из слов повторяется одним из детей. Затем дети поднимают одну из фишек.
6. Графический анализ предложения Пушистая кошка мяукает.
7. Анализ слова кошка.
8. Подведение итогов занятия.
Конспект № 4
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие звукового анализа и синтеза, а также анализа структуры предложения; расширение глагольного словаря; закрепление в речи правильного согласования существительных и глаголов настоящего времени в единственном и множественном числе; формирование распространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Закрепление употребления звука ш в словах.
На доске картинки: шахматы, шоколад, шарф, шляпа, шланг, кукушка, мышка, машина, камыш, Петрушка. Дети называют их.
· Отберите картинки, в названии которых звук ш слышится в начале
слова. (Шоколад, шарф, шланг.) Какой звук произносится после ю?
· Отберите картинки, в названии которых звук ш слышится в середи
не слова. Назовите соседей звука ш.
· Отберите картинки, в названии которых звук ш слышится в конце
слова. Какой звук слышится перед звуком ш?
4.	Автоматизация звука ш в предложениях.
а) Уточнение лексики по теме "Кто (что) какие звуки издает?"
-	Посмотрите на картинки и подумайте, какие звуки могут издавать эти
предметы.
Камыш (что делает?) шумит. Повторите предложение. В слове камыш какой по счету звук ш1
Мышка (что делает?) шуршит. Повторите предложение. В слове мышка какой по счету звук ш? А в слове шуршит!
Машина (что делает?) гудит. Повторите предложение. В слове машина какой по счету звук ш!
Кукушка (что делает?) кукует. Повторите предложение. Назовите соседей звука ш в слове кукушка.

Петрушка (что делает?) смеется. Повторите предложение. Назовите соседей звука ш в слове Петрушка.
б) Согласование существительных и глаголов настоящего времени в единственном и множественном числе.
— Кукушка кукует. А если много кукушек, то как мы скажем? Кукушки кукуют.
Аналогичным образом преобразуются все предложения.
5.	Графический анализ предложений и одного из слов предложения.
а)	Анализ предложения Мышка шуршит в углу.
б)	Анализ слова мышка. Составление графической схемы.
в)	Придумывание предложения со словами мышка и калоша.
г)	Анализ слова калоша. Составление графической схемы.
д)	Сравнение графических схем слов мышка и калоша.
6. Подобрать слова к данным схемам (с использованием картинок).
Предлагаются картинки: кошка, пушка, мешки, башня, шапка, маши
на, карандаш, малыши, шалаши.
7. Подведение итогов занятия.
Конспект № 5
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие фонематического анализа, а также навыка анализа предложений на слова; уточнение глагольной лексики; дифференциация настоящего и прошедшего времени глаголов; закрепление в речи структуры распространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Закрепление произношения звука ш в словах.
а)	Назвать цветы, в названии которых есть звук ш. (Ромашка, лан
дыш.) Какой звук перед ш?
б)	Назвать животных, в названии которых есть звук ш. (Кошка, мыш
ка, лошадь, мишка.)
в)	Назвать головные уборы, названия которых начинаются на звук ш.
(Шапка, шляпа.)
г)	Назвать одежду, в названии которой есть звук ш. (Шубка, шинель,
шарф, рубашка, кашне, штаны.)
4.	Автоматизация звука ш в предложениях.
а) Работа по сюжетной картинке "Девочка убирает книги в шкаф".
- Кто нарисован на картинке? (Девочка.) Назовем ее именем, в котором есть звук ш. Какие вы знаете имена девочек, содержащие звук ю? Назовем ее Наташей. Что делает Наташа? Убирает. Скажите предложение из двух слов полностью. (Наташа убирает.) Добавьте еще одно слово и придумайте предложение из трех слов. (Наташа убирает книги.) Добавьте слова, которые отвечают на вопрос куда? (Наташа убирает книги в шкаф.) Повторите.
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· Назовите слова, в которых есть звук ш. (Наташа, шкаф.) Какой по
счету звук ш в слове Наташа! В слове шкаф!
· Наташа убирает книги в шкаф. Это она делает сейчас. А если она
делала это вчера, то как мы скажем? Наташа что   делала? (Наташа
убирала книги в шкаф.)
б)	Работа по сюжетной картинке "Миша кладет карандаш в пенал".
Проводится аналогичная работа.
в)	Работа по сюжетным картинкам "Мама шьет рубашку Саше", "Маша
вешает шубу на вешалку".
Дети придумывают предложение с глаголом настоящего времени. Определяют слова со звуком ш, их место в слове. Затем преобразуют глаголы настоящего времени в глаголы прошедшего времени.
5. Графический анализ предложения Мама шьет рубашку Саше.
6. Звуковой анализ слова рубашка. Составление графической схемы
слова.
7. Подведение итогов занятия.
Конспект № 6
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыка анализа предложения на слова, фонематического анализа; расширение глагольной лексики; закрепление в речи структуры распространенного предложения с обстоятельством места.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Автоматизация звука ш в словах.
На доске картинки: лошадь, кошка, машина, башня, кувшин, торшер, шарф, груша, шапка, шоколад, ракушка, ромашка, карандаш, шиповник, ландыш, камыш, кормушка, шуба, шинель, рубашка.
Дети называют картинки и определяют, какой по счету звук ш в словах, кроме слов: ракушка, карандаш, ландыш, кормушка, ромашка, рубашка.
4.	Составление предложений по картинкам.
— Посмотрите на картинки и скажите, что может ехать. (Машина.)
-	Кто или что стоит? (Лошадь, кошка, башня, торшер, кувшин.)
-Что лежит? (Шапка, шоколад, ракушка, карандаш.)
-Что растет? (Груша, ромашка, шиповник, ландыш, камыш.) -Что может висеть? (Шарф, рубашка, кормушка, шуба, шинель.)
-	Где висят вещи? (В шкафу.) Где висит шарф? (Шарф висит на
вешалке в шкафу.) Где висит кормушка? (Кормушка висит на дереве.)
5. Графический анализ предложения Шарф висит на вешалке.
6. Анализ слова вешалка. Составление графической схемы слова. Оп
ределение места звука ш.
7. Подведение итогов занятия.

Конспект № 7
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыков фонематического анализа и синтеза, а также анализа структуры предложения; уточнение значения прилагательных, обозначающих цвет; закрепление правильного согласования прилагательного с существительным в именительном падеже, распространенного предложения с определением.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Автоматизация звука ш в словосочетаниях.
а)	На доске картинки с изображением предметов разного цвета: белая
ромашка, белый шарф, красный карандаш, красная машина, серая мыш
ка, серый кувшин, желтый шар, желтая рубашка, голубая шаль, голубая
машина, черные калоши, черная тушь, голубой шарф.
Внизу полоски разного цвета (белая, красная, желтая, голубая, серая).
· Назовите предметы. (В каждом слове определяется место звука ш.)
· Здесь предметы разного цвета.

· Назовите предметы белого цвета и положите их около белой полос
ки. (Белая ромашка, белый шарф.)
· Назовите предметы красного цвета и положите картинки около крас
ной полоски. (Красная машина, красный карандаш.)
· Назовите желтые предметы и положите их около желтой полоски.
(Желтый шар, желтая рубашка.)
· Назовите предметы голубого цвета и положите их около голубой
полоски. (Голубой шарф, голубая шаль.)
—	Назовите серые предметы и положите картинки около серой полос
ки. (Серый кувшин, серая мышка.)
б)	Выберите шары разного цвета. (Шар красный, шар желтый.)
-Что обозначают слова красный, желтый! (Цвет.) На какой вопрос
они отвечают? (Какой?)
-	Послушайте, что слышится в конце этих слов: красный, желтый (-ый).
В случае затруднений определяется конечный звук и, а затем уточня
ется, какой звук слышится перед и,
Около картинок (желтый шар, красный шар) записываются буквы -ый.
-	Выберите еще один предмет разного цвета. (Красная машина, голу
бая машина.)
-На какой вопрос отвечают слова красная, голубая! (Какая?)
-	Послушайте, что слышится в конце этих слов: красная, голубая.
Около картинок (красная машина, голубая машина) записываются бук
вы -ая. Дети произносят еще раз словосочетания.
4.	Автоматизация звука ш в предложениях.
а) Игра в лото "Правильно называй цвет". У детей карточки с изображением предметов разного цвета. Логопед называет предмет, дети нахо-
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дят предмет у себя на карточках и называют цвет этого предмета. Например: "У меня красная вишня. В названии предмета имеется звук ш"'. б) Распространение предложения.
· Я буду говорить предложения, а вы называйте цвет предмета.
· Даша нашла ландыши. Повторите предложение. А какие по цвету
ландыши? (Белые.) Значит, можно сказать так: Даша нашла белые ланды
ши. (Несколько детей повторяют предложение.)
Аналогичная работа проводится над следующими предложениями: Дедушка сорвал грушу. (Желтую.) Мише подарили карандаш. (Красный.) Малышу подарили погремушку. (Синюю.)
5. Анализ предложения Даша нашла белые ландыши. Составление гра
фической схемы.
6. Звуковой анализ слова ландыш. Составление графической схемы.
Определение места звука ш в слове ландыш.
7. Подведение итогов занятия.
Конспект № 8
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыков фонематического анализа и синтеза, а также анализа структуры предложения; расширение словаря за счет прилагательных, обозначающих величину; закрепление в речи правильного согласования прилагательного с существительным в роде, распространенного предложения с определением.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
1. Добавить в предложение слово, противоположное по значению.
Предлагаются следующие предложения:
Мышка маленькая, а медведь ... (большой).
Ромашка маленькая, а дерево ... (большое).
Шкаф большой, а шар ... (маленький).
Жеребенок маленький, а лошадь ... (большая).
Корова большая, а кошка ... (маленькая).
Ведро большое, а ведерко ... (маленькое).
Последовательность в работе следующая: добавить слово, повторить все предложение, определить, в каких словах есть звук ш, его место в слове (после какого звука, перед каким звуком).
- Какие слова вы добавляли? (Маленький, большой.) На какой вопрос отвечают слова маленький, большой! (На вопрос какой?) Эти слова обозначают, какой предмет по величине, размеру. Повторите.
4.	Определение величины предметов.


На доске пары картинок с изображением предметов, различных по величине: кружка —ведро, шар — машина, игрушка — мешок, шарф — пальто, хлопушка — шкаф, брошка — рубашка, карандаш — дерево.
Дети поочередно называют пары предметов. После называния каждой пары предметов логопед задает вопрос: "Какой из этих предметов большой, а какой маленький?" (Кружка маленькая, а ведро большое и т.д.)
5.	Выделение окончаний прилагательных.
-	Выберите предметы, которые мы назвали большими. (Ведро, ма
шина, мешок, пальто, шкаф, рубашка, дерево.) Определите, в каких словах
есть звук ш. Какое место этого звука в слове?
—	Замените названия картинок словами он, она или оно. Я буду назы
вать картинку, а вы называйте слово он, она или оно.
· Какие слова можно заменить словом он? Назовите их, (Мешок, шкаф.)
Картинки ставятся отдельно.
· Какой мешок по размеру? (Большой.) А шкаф? (Большой.)
—	В слове большой какой последний звук? (и). А какой звук слышится
перед и? (о).
Около картинок записывается окончание -ой.
—	Выберите предметы, которые можно назвать словом она. (Машина,
рубашка.) Какая машина? (Большая.) Какая рубашка? (Большая.) Что
слышится после ш1 Назовите звуки слова после ш (-ая).
Буквы -ая записываются около картинок.
-	Выберите картинки, которые можно назвать словом оно. (Ведро,
дерево.) Ведро какое? (Большое.) Дерево какое? (Большое.) Что слы
шится в конце слова после ш? (-ое).
Буквы -ое записываются около картинок.
-	Назовите предметы, которые мы назвали маленькими. (Маленькая
кружка и т.д.)
6.	Добавить в предложение слова большой или маленький.
В углу шуршит мышка. Добавьте, какая мышка (маленькая). Дедушка построил шалаш. (Какой?) Школьники украшали елку. Мы учимся в школе. У кошки родились котята. Бабушка испекла ватрушку.
1. Анализ предложения Бабушка испекла большую ватрушку. Составление графической схемы предложения. Выделение слов со звуком ш.
8. Анализ слова бабушка. Составление графической схемы. Определе
ние места звука ш в слове.
9. Подведение итогов занятия.
Конспект № 9
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыков фонематического анализа, а также анализа структуры предложения; обогащение словаря прила-

 

206

207

гательными; закрепление в речи согласования прилагательного и существительного в роде.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Отгадывание загадок:
Я стою на ножке толстой, Я стою на ножке гладкой, Под коричневою шапкой, С бархатной подкладкой. (Гриб.)
—	Какая ножка у гриба? (Толстая.)
На припеке у пеньков Много тонких стебельков. Каждый тонкий стебелек Держит алый огонек. Разгибаем стебельки, Собираем огоньки. (Земляника.)
-	Какой стебелек у земляники? (Тонкий.)
4.	Добавление в предложения слов толстый, тонкий.
У гриба ножка толстая, а у земляники стебелек — тонкий. Предложение повторяется. Определяется, в каких словах есть звук ш, его место в слове.
Дуб толстый, а карандаш— ... (тонкий).
Карандаш тонкий, а хлопушка— ... (толстая).
Веревка толстая, а шнурок — ...
Бочка толстая, а шланг— ...
У слона нога толстая, а у кошки лапа — ...
Шило толстое, а иголка— ...
-	Какие слова вы добавляли? (Толстый, тонкий.)
• —На какой вопрос отвечают эти слова? (Какой?)
—	Слова толстый, тонкий обозначают толщину. Повторите.
5.	Добавить слово толстый или тонкий в предложения.
Дедушка поливает двор из шланга. (Какого?)
Бабушка вышивает нитками. (Какими?)
Школьники отдыхают под дубом. (Каким?)
Миша пишет карандашом. (Каким?)
6.	Анализ предложения Миша пишет тонким карандашом.
Составление графической схемы предложения.
7. Анализ слова карандаш. Составление графической схемы. Опреде
ление места звука ш.
8. Подведение итогов занятия.


Конспект № 10
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыков фонематического анализа и синтеза; уточнение значений прилагательных; формирование навыка образования прилагательных от существительных; закрепление в речи структуры распространенного предложения с определением.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Автоматизация звука ш в словосочетаниях.
а)	На доске картинки: шапка из меха, калоши из резины, тарелка из
фарфора, шланг из резины, шкаф из дерева, платье из шелка, шарф из
шерсти, подушка из пуха. Дети называют предметы и определяют нали
чие и место звука ш.
-	Посмотрите, из чего сделаны эти предметы.
-Шапка из меха, значит, какая она? (Меховая и т.д.)
—	Повторите, какие здесь предметы. (Меховая шапка, фарфоровая
тарелка.)
б)	Лото "Из чего сделано?" У детей карточки с изображением различ
ных предметов (4 предмета на карточке), которые сделаны из дерева (лож
ка, шкаф), из стекла (стакан, кувшин), из бумаги (хлопушка, салфет
ка), из фарфора (кружка, тарелка), из меха (шапка, шуба), из шелка
(платье, платок), из резины (шланг, шина), из кирпича (башня, труба).
Логопед называет, из чего сделан предмет (например, из дерева). Дети называют, какой это предмет ("У меня деревянная ложка", "У меня деревянный шкаф"), и закрывают фишкой.
4.	Автоматизация звука ш в предложениях.
Загадки:
Белые, душистые, маленькие. (Ландыши.)
-	Какие же ландыши?
Стеклянный, высокий, тонкий. (Стакан.)
—	Какой же стакан?
Белая, красивая, с желтым глазком. (Ромашка.)
—	Какая же ромашка?
Резиновый, черный, длинный. (Шланг.)
—	Какой же шланг?
Серая, пушистая, мягкая. (Кошка.)
—	Какая же кошка?
Большая, рыжая, пушистая, хитрая. (Лиса.)
-	Какая же лиса?
Широкое, шелковое, нарядное. (Платье.)
—	Какое же платье?
Определяется наличие и место звука ш в словах.
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5. Анализ предложения Маша надела шелковый платок.
6. Анализ слова платок.
1. Подведение итогов занятия.
Конспект № 11
Тема. Автоматизация звука ш в предложениях.
Цели. Закрепление правильного произношения звука ш в предложениях; развитие навыков фонематического анализа; расширение словаря прилагательных; дифференциация существительных, глаголов и прилагательных; закрепление в речи структуры распространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Артикуляторная гимнастика и уточнение артикуляции звука ш.
3. Отгадывание загадки:
Мохнатенькая, усатенькая,
Ест, пьет, песенки поет. (Кошка.)
· Послушайте еще раз загадку и ответьте, какая кошка.
· Что делает кошка? (Ест, пьет, поет.)
-На какой же вопрос отвечают слова мохнатая, усатая"? (Какая?)
· На какой вопрос отвечают слова ест, пьет, поет! (Что делает?)
· Сегодня мы будем учиться отличать слова, которые отвечают на
вопросы какой? и что делает? от слов, отвечающих на вопросы кто?,
что?
4.	Дифференциация прилагательных и существительных.
У детей фишки. Логопед называет различные части речи, дети поднимают соответствующие фишки.
—	Я буду называть слова, которые отвечают на разные вопросы: что?,
кто?, что делает? Если я назову предмет, который отвечает на вопрос
кто? или что?, вы поднимаете кружок. Если я назову слово, которое
отвечает на вопрос какой?,   вы поднимете треугольник. Повторите.
Предлагаемые слова: кормушка, шумный, шнурок, большой, погремушка, шоколад, красный, хороший, шалаш, шофер.
После соотнесения слова с вопросом дети повторяют слово и определяют, есть ли звук ш в слове (некоторых словах).
5.	Выделение прилагательных из предложения.
- Я буду называть предложение, а вы будете называть только слова, которые отвечают на вопрос какой? или какая?
Около дома широкая дорога. (Каждое предложение дети повторяют.)
У кошки пушистый хвост.
Даша нашла большой гриб.
На лугу хорошая трава.
Гриша подарил маме душистый букет.
Наташа надела шелковое платье.
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6. Выделение глаголов из предложения.
— А теперь выберите из предложений только слова, которые отвечают на вопрос что  делает?
Даша вышивает красивую розу.
Миша спешит в школу.
Школьники украшают зеленую елку.
Наш малыш шалит.
В лесу шумят большие деревья.
Мама шьет белую рубашку.
От ветра колышется тонкая занавеска.
В огороде выросла петрушка.
1. Анализ предложения В огороде выросла петрушка.
8. Анализ слова петрушка.
9. Подведение итогов урока.
Примерные конспекты занятий по устранению акустической дисграфии (2 класс)
Конспект № 1
Тема. Дифференциация звуков п и б в словах.
Цели. Уточнение и сравнение артикуляции и звучания звуков п и б; выделение звуков л и б из начала и середины слова, развитие навыков фонематического анализа и синтеза слов со звуками л и б; уточнение и расширение словаря по темам "Овощи", "Фрукты", "Одежда".
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Беседа по картинкам: бочка, почка. Дети называют картинки.
-	Это очень похожие слова: бочка, почка. А чем они различаются?
Какой первый звук в слове бочка? (б), а какой первый звук в слове почка!
(п). Давайте проверим: другие звуки одинаковые или разные? Какой вто
рой звук в слове бочка! (о). А в слове почка? (о). И т.д.
На доске записываются последовательно буквы     очки.
п
—	Изменился только один звук, а изменилось все слово.
3.	Сравнение произношения звуков б и л.
—	Произнесите звуки б и л. А теперь я произнесу, а вы посмотрите,
одинаково ли положение губ при произнесении этих звуков. (Одинаково.)
Как мы произносим эти звуки? (Губами. Губы смыкаются.)
-	Положите руку на горлышко и послушайте, дрожит ли горлышко
при произнесении звука б: б-б-б. (Дрожит.) С голосом или без голоса
произносится этот звук? (С голосом.) А теперь произнесите звук я и по
слушайте, дрожит ли горлышко при произнесении этого звука. (Не дро
жит.)
Делается вывод, что звук б произносится с голосом, он звонкий. А звук л произносится без голоса, он глухой.
Звуки соотносятся с буквами б и л разного цвета.
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Примерные карточки лото:
4.	Дифференциация звуков б и л в слогах.
а)	Повторение слогов: па-ба-ба, пы-пы-бы, бу-пу-бу, по-бо-по.
б)	Замена звука п на звук б в слогах: ид, по, сто, упы, пу, пэ, пых.
5.	Дифференциация звуков б и п в словах.
а)	Распределение картинок под буквами б и п.
На доске картинки: полка, паркет, булка, букет, пароход, пуговица, бабочка, булавка, пушка, банка, бусы.
Логопед предлагает детям назвать картинки и последовательно разложить картинки под буквами б или л.
б)	Классификация картинок с изображением овощей и фрукттов.
—	Как можно разложить на две группы эти картинки?
В случае затруднений логопед берет одну картинку с изображением овоща, ставит слева, а одну картинку с изображением фрукта — справа. Дети по аналогии распределяют картинки на две группы.
—	Каким словом можно назвать эти картинки? (Овощи.) А эти картинки?
(Фрукты.)
· Назовите овощи, в названии которых есть звук п. (Помидоры, репа,
капуста.)
· Назовите фрукты, в названии которых есть звук б. (Банан, абри
кос, яблоко.)
в)	Игра "Чьи вещи?" В правой и левой части доски картинки с изоб
ражениями мальчиков.
· Мальчика слева зовут Павел, а мальчика справа — Боря. Мальчики
перепутали свои вещи. Давайте поможем им разобраться. Названия ве
щей Павла содержат звук п, а вещей Бори — звук б.
· Назовите вещи. (Кепка, брюки, рубашка, панама, ботинки, паль
то, шуба, тапки, сапоги.)
Затем дети распределяют картинки с изображением вещей под изображениями мальчиков.
6.	Дифференциация звуков я и б на письме.
а)	Вставить пропущенные буквы б к п. Предлагаются слова: ка...ачки,
ка...уста, ру...ашка, са...оги, ...ара...ан, о...ушка.
б)	Индивидуальная работа: записать названия картинок (по карточкам).
Предлагаются картинки: шуба, платок, труба, шляпа, банка, полка,
банан, букет, бусы, репка.
7. Игра в лото. Детям предлагаются карточки с изображением четырех
предметов, содержащих звуки б та п. Логопед называет слова, дети опре
деляют, какой звук — б или п в слове, и закрывают картинку соответству
ющей буквой.
8. Подведение итогов занятия.
Конспект № 2
Тема. Дифференциация звуков б и и в словах.
Цели. Уточнение и сравнение артикуляции звуков б и п; развитие сложных форм фонематического анализа на материале слов со звуками б и п, развитие навыков слогового анализа; уточнение и расширение словаря по теме "Транспорт"; дифференциация существительных мужского и женского рода.
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Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Сравнение артикуляции звуков б и и (см. конспект № 1).
3. Игра "Какая картинка лишняя?" Предлагаются картинки: поезд,
диван, пароход, троллейбус, автобус. Дается задание найти лишнюю кар
тинку.
-	Почему картинка "диван" лишняя? Как назвать одним словом все
оставшиеся картинки? (Транспорт.)
— В каком слове — названии транспорта слышится звук 61 (Троллейбус, автобус.) В слове троллейбус какой звук слышится после 61 В слове автобус какой звук слышится перед 61
-	В каких словах-названиях траспорта слышится звук я? (Поезд, паро
ход.) В слове пароход какой звук слышится после я?
4. Придумывание слов, которые начинаются на звук б, на звук я.
5. Поднять цифру 1, 2, 3 в зависимости от места звуков б и и в слове.
Сначала дети определяют, какой звук в слове, затем поднимают цифру.
Предлагаемые слова: апрель, заплатил, потолок, абрикос, упал, облако,
борода, поезд, обогнал, уплыл.
6. Отгадывание загадок с последующим фонематическим анализом слов
в отгадках:
У родителей и деток вся одежда из монеток. (Рыба.)—	Какой звук в этом слове — б или п1 Назовите соседей звука б (ы, а).
Составим схему этого слова.
Сидит на крыше всех выше и дымом пышет. (Труба.)
—	Какой звук в этом слове — б или л? Назовите соседей звука б (у, а).
Составим схему этого слова.
7.	Сравнение схем.
-Чем похожи эти схемы? Сколько слогов в первой схеме (2). А во второй схеме (Тоже 2). Посмотрите, одинаковое ли количество звуков? Сколько звуков в первой схеме? (4). А во второй? (5).
8.	Распределение картинок под схемами.
Предлагаемые картинки: шуба, репа, грибы, птицы, бусы, пчела. В каждом из слов дети определяют место звуков б или л.
- В каком слове под первой схемой после л слышится а? (Репа.) После б слышится у! (Бусы.) В каком слове под второй схемой после я слышится от? (Птицы.) После я слышится ч? Перед б слышится у! Перед б слышится н?
9.	Письменная работа:
а)	начертите в тетрадях схемы;
б)	запишите под схемами названия картинок.
10. Игра в лото (см. конспект № 1).
11. Подведение итогов занятия.
Конспект № 3
Тема. Дифференциация звуков б т п в предложениях.
Цели. Уточнение и сравнение артикуляции звуков б и я; развитие сложных форм фонематического анализа слов в структуре предложений, слогового анализа и синтеза, навыков анализа предложения; расширение глагольного словаря; закрепление в речи формы атрибутивного родительного падежа, структуры распространенного предложения.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Уточнение и сравнение артикуляции звуков бтл я (см. конспект № 1).
3. Дифференциация звуков б— п в словосочетаниях.
Дидактическая игра "Чье это?" На доске картинки с изображением
частей тела различных животных: хобот слона, лапы медведя, хвост рыбы, голова черепахи, уши собаки. Логопед задает вопросы, например: "Чей это хобот?" (Хобот слона.) После каждого ответа определяется, в каком слове слышится звук б или я, какие соседи звука.
4.	Дополнение предложения_ЕЛОНОМ.по картинке	
"На доске записаны предложения с пропущенным словом и картинки: Около сарая стоят .... На деревьях набухли ....
Картинки: бочки, почки. Около дома большой .... Ворота закрыли на ... .
Картинки: забор, запор.
Сначала дети называют первую пару картинок (бочки, почки). Определяют различие этих слов по значению и звучанию.
—	Какой первый звук в слове бочки! (б). Какой первый звук в слове
почки! (п). А остальные звуки одинаковые или разные? (Одинаковые.)
Картинки прикрепляются вместо пропущенных слов. Предложения записываются в тетради.
Аналогичным образом анализируются следующие картинки и предложения.
5.	Составление предложений по картинкам ("Кто как передвигается?").
На доске картинки: лягушка, черепаха, рыба, птица, собака.
Дети называют картинки.
-	Здесь нарисованы разные животные. А как они передвигаются? Ля
гушка что делает? (Прыгает.) Повторите. (Лягушка прыгает, черепаха
ползает, рыба плавает, птица летает, собака бегает.)
-Лягушка прыгает. В каком из этих слов слышатся звуки б или л? (Прыгает.) Какой звук (б или п) в этом слове? (п). Какой звук слышится после звука л? (р). И так каждое предложение.
6.	Загадка про Буратино:
Это что за очень странный Человечек деревянный? На земле и под водой Ищет ключик золотой, Всюду нос сует он длинный. Кто же это? (Буратино.)
· Вы правильно отгадали загадку. К нам в гости пришел сегодня Бура
тино. (На стол ставится Буратино.)
· В слове Буратино какой первый звук? (б).
· Буратино пришел к нам из школы. Видите, в руках у него букварь.
Буратино хочет задать вам два вопроса. Он спрашивает: "Что у меня со
держит звук б!" (Башмаки, букварь.) "А что у меня содержит звук я?"
(Шапочка, пуговицы, пряжка.)

· Придумаем предложения про Буратино. В первом предложении будет
слово башмаки. (Дети придумывают предложение.)
· Во втором предложении будет слово букварь. (Дети придумывают пред
ложение.)
· В третьем предложении будут слова курточка и пуговицы. Посчитай
те, сколько пуговиц на курточке у Буратино. (Дети придумывают предло
жение.)
Каждое предложение анализируется следующим образом: определяется количество слов в предложении, какое по счету слово со звуком б или л.
7.	Придумывание предложений по картинкам: мальчик бросает палку;
собака лежит около будки; рыба плавает в банке; Полина нарвала цветы;
бабушка принесла яблоки; Боря упал.
Из каждого предложения выделяются слова со звуком б или я, определяется, какой звук слышится после звука б или п.
8.	Подбор предложений к графическим схемам.
Предлагаются следующие схемы: Каждая схема анализируется по количеству слов.
Картинки предыдущего задания раскладываются под схемами. Дети называют предложения. Каждое слово соотносится с элементом графической схемы. (При назывании слова показывается соответствующий элемент.)
- Начертите первую схему в тетради. Запишите под ней предложение Боря упал. Подчеркните буквы б и л разным цветом.
· Начертите вторую схему. Запишите под ней предложение Бабушка
принесла яблоки. Подчеркните буквы б и л разным цветом.
· Начертите третью схему. Запишите под ней предложение Рыба пла
вает в банке. Подчеркните буквы б к п разным цветом.
__9..Диктант. Логопед читает предложение, дети записывают вместо слов буквы б"или и. Предлагаемые предложения:
Рыбаки поймали рыбу. Поля поливает тюльпаны. Борис кормит Полкана хлебом. Быстро плывет пароход. На поляне порхают бабочки.
10. Подведение итогов занятия.
Примерные конспекты занятий по коррекции оптической дисграфии
Конспект№ 1 (2 класс)
Тема. Дифференциация букв в— д в словах.
Цели. Развитие зрительного гнозиса, мнезиса, пространственных представлений, дифференциация букв в — д на письме, формирование навыков фонематического анализа и синтеза, развитие лексики.
Содержание занятия
1.	Организационный момент.
2.	Развитие пространственных представлений. Игра "Окошки в домике".
На доске вывешивается изображение двухэтажного домика с четырь
мя окошками: два на первом этаже, два — на втором.
-	Посмотрите, дети, на этот домик. В нем два этажа: нижний и вер
хний. На каждом этаже по 2 окошка. На нижнем этаже — два окошка и на
верхнем этаже два окошка. Покажите нижние окна. Покажите верхние
окна. А теперь покажите правые окошки. Покажите левые окошки.
— Около окошек садятся: мальчик, девочка, бабушка и дедушка. (В прорези окошек вставляются фигурки.) Кто сидит около верхнего правого окошка? ... около верхнего левого окошка? ... около нижнего правого окошка? ... около нижнего левого окошка?
· Запомните, кто где сидит. Где сидит девочка? ... мальчик? ... ба
бушка? ... дедушка?
· Пошли гулять бабушка с дедушкой, мальчик с девочкой. (Фигурки
убираются.) А потом они пришли с прогулки и сели около своих окошек,
(фигурки вставляются по-другому.) Скажите, правильно они сели? (Нет.)
А как правильно? Где сидела девочка? (После ответа фигурка вставляется в
прорезь.) Где сидела бабушка? Где сидел мальчик? Где сидел дедушка? (После каждого ответа вставляется фигурка.)
3.	Отгадывание загадок.
Детям предлагается отгадать следующие загадки: Я по дереву стучу, Червяка добыть хочу. (Дятел.) Маленький мальчишка в сером пиджаке По дворам шныряет, крошки собирает. (Воробей.) В каждом слове-отгадке определяется первый звук, который соотносится с буквой. Буквы записываются на доске мелом различного цвета.
—	Сегодня мы будем учиться различать рукописные буквы див.
На доске вывешиваются рисунки дятла и воробья.
-	Посмотрите на рисунок дятла. Какая буква видна на рисунке? (д).
А теперь посмотрите на рисунок воробья. Какая буква видна на этом ри
сунке? (в).
4. Письмо в воздухе рукописных букв вид.
5. Зрительный анализ букв в и д, определение их сходства и различия.

· Посмотрите на букву в. Из каких элементов состоит эта буква? (Петля
и полуовал.) Где расположена петля по отношению к полуовалу? (Вверху
и слева.)
· Посмотрите на букву д. Из каких элементов она состоит? (Из петли
и полуовала.) Буква д тоже состоит из петли и полуовала, как и буква в.
Но где расположена петля по отношению к полуовалу в букве д? (Внизу и
справа.)
—	Значит, чем же похожи буквы в — 91 (Они состоят из петли и полу
овала.) Чем различаются эти буквы? (В букве в петля вверху и слева, а в
букве д петля внизу и справа.)
6. Конструирование букв из элементов.
6. Придумывание имен, которые пишутся с буквы в, затем имен, в
которых первой пишется буква д.
7. Вписывание пропущенных букв вкд на доске и на карточках в следу
ющих словах: ...аленки, кро...ать, пру...ы, холо...а, о...у...анчик, поли..мет,
за...о...ы, пого...а, за...о...ная, по...о...ок.
7. Игра "Что лишнее?"
а)	На доске картинки: огурец, апельсин, помидор, свекла, репа. Ло
гопед задает вопрос: "Какая картинка лишняя?" (Апельсин.) Как можно
одним словом назвать остальные картинки? (Овощи.)
На доске и в тетрадях записывается графический анализ слова овощи. Выделяется звук в в слове, записывается буква в в графической схеме.
б)	На доске картинки: сковорода, шкаф, кастрюля, чайник, стакан.
Логопед задает вопрос: "Какая картинка лишняя?" (Шкаф.) Почему? Как
можно назвать одним словом остальные картинки? (Посуда.) Проводится
звуковой анализ слова, составляется графическая схема слова. В схеме
записывается буква д.
10.	Разгадывание ребусов.
[image: ]
После разгадывания ребусов слова записываются в тетрадях, дети подчеркивают буквы в и д карандашами разного цвета. 11. Итоги урока.
Конспект № 2
Тема. Дифференциация букв в — д в предложениях.
Цели. Развитие зрительно-пространственных представлений, закрепление дифференциации букв в — д на письме, развитие навыков фонематического анализа и синтеза, анализа структуры предложения по словам.
Содержание занятия
1. Организационный момент.
1. Анализ "нелепой" картинки. Логопед предлагает детям вниматель
но посмотреть на картинку и определить, что на ней нарисовано непра
вильно.
2. Сообщение темы урока.
3. Закрепление сходства и различия букв в — д (см. конспект № 1).
4. Отгадывание буквы.
Логопед предлагает угадать букву по ее описанию.
—	Что за буква: кружок, а вверху слева петля? ... кружок, а внизу
справа петля?
6.	Работа со словами сова — сода.
Логопед называет слово сова и предлагает детям определить, какой звук слышится в этом слове — в или д.
—	Какой по счету звук в в слове сова? Замените звук в звуком д. Какое
слово получится? (Сода.) Что такое сода? Запишите в тетрадях эти слова,
подчеркните буквы вид карандашами разного цвета.
Аналогичная работа проводится со словами вал — дал, ветка — детка, ваша — Даша.
7.	Отгадывание загадок:
Разноцветное коромысло На небе повисло. (Радуга.)
-	Какой звук слышится в этом слове — в или 91 Какой он по счету?
Я шарик пушистый,
Белею в поле чистом,
А дунул ветерок —
Остался стебелек. (Одуванчик.)
-	В этом слове есть и звук в, и звук д. Какой по счету звук № ... звук в?
Дети записывают слова радуга и одуванчик в тетрадях и подчеркивают
буквы в и д.
8.	Разгадывание кроссворда.
На доске кроссворд, рядом с кроссвордом картинки: дыня, волк, медведь, дорога, гвоздь, гнездо.

-	Сейчас мы будем разгадывать кроссворд. Чтобы заполнить клеточки
кроссворда, надо отгадать загадки. А помогут нам в этом картинки.
Она идет среди лесов, полей,
А люди все идут по ней. (Дорога.)
— Сколько звуков в слове дорога'! (Шесть.) Какой по счету звук д? Запишем это слово в вертикальный столбик кроссворда.
Кругла, а не месяц,
Желта, а не масло,
Сладка, а не сахар,
С хвостом, а не мышь. (Дыня.) Слово дыня вписывается в клеточки кроссворда.
Что за зверь зимой холодной
Ходит по лесу голодный? (Волк.)
Слово волк анализируется с точки зрения его звуковой структуры и вписывается в клеточки кроссворда.
Без головы, а в шляпке,
Одна нога, и та без сапога. (Гвоздь.)
-	Сколько звуков в слове гвоздь? (Пять.) Какой по счету звук в? В
конце этого слова слышится ть', а пишется дь'. Можно проверить сло
вом гвозди. В этом слове 5 звуков, а сколько букв? (6). Куда мы впишем
это слово? (Слово вписывается в клеточки кроссворда.)
Без рук, без топоренка построена избенка. (Гнездо.) Проводится звуковой анализ слова гнездо. Слово вписывается в клеточки кроссворда.
9.	Добавление пропущенных букв в предложения: ...ало..л заби...ает
г:..оз...и. Папа прйнес~холо...ную ...о...у в ...е...ре. ...ети пла...ают в пру..у. По.-
..ул холо...ный ...етер. В огоро...е ...ыросли поми...оры и тык...а. По	ере...ом
...ыросла тра...а. ...аша нарисо...ала ...ом ц...етным каран...ашом.
Дети вписывают пропущенные буквы «иди подчеркивают их карандашами разного цвета.
10.	Придумывание предложений по сюжетной картинке "В деревне".
В предложениях используются слова: дым, дорога, деревня, ворона,
воробей, трава, гнездо.
Предложения записываются в тетрадях.
11.	Подведение итогов занятия.
Примерный конспект занятия по устранению аграмматической дисграфии (2 класс)
Тема. Дифференциация предлогов в— на (со значением местонахождения).
Цели. Уточнение сходства и различия предлогов в и яв; закрепление употребления этих предлогов в экспрессивной речи; дифференциация предлогов в и на на письме; развитие навыков анализа структуры предожения по словам, фонематического анализа и синтеза.


Содержание занятия
1. Организационный момент.
2. Выделение предлога в из речи и уточнение его значения.
Логопед предлагает детям картинки, на которых нарисованы: грибы в
корзине, ложка в стакане, цветы в вазе, птица в гнезде, карандаши в пенале. Называет картинки, интонационно выделяя предлог в.
—	Какое слово я повторяю при назывании картинок? (в).
-Что обозначает слово в? Оно обозначает, что один предмет находится внутри другого предмета: грибы внутри корзины, ложка внутри стакана, цветы внутри вазы, птица внутри гнезда, карандаши внутри пенала.
Дети повторяют: "Слово в означает внутри".
-	А теперь я буду называть картинки и в предложениях буду употреб
лять слово внутри. А вы вместо слова внутри будете говорить в. Напри
мер, я скажу грибы внутри корзины, а вы скажете грибы в корзине.
На доске делается запись: в — внутри.
-	Нарисуйте точку в квадрате.
На доске дается графическая схема предлога в: [ф]
3.	Выделение предлога на из речи, уточнение его значения.
Логопед предлагает детям картинки, на которых нарисованы: голуби
на крыше, книга на полке, карандаш на книге, тетрадь на парте, ваза на столе. Он называет картинки и интонационно выделяет предлог на.
-	Какое слово я повторяла при назывании картинок? (Слово на.)
—	Что обозначает слово не? Оно обозначает, что один предмет нахо
дится сверху другого предмета: голуби сверху крыши, книга сверху парты,
карандаш сверху книги, тетрадь сверху парты, ваза сверху стола.
Дети повторяют: "Слово на значит сверху".
-	А теперь я буду придумывать по картинкам предложения и употреб
лять слово сверху, а вы будете его заменять словом на. Например, я скажу
голуби сверху крыши, а вы скажете голуби на крыше.
На доске делается запись: на — сверху.
Нарисуйте точку на квадрате.	•
На доске дается графическая схема предлога на: \    \
4. Выполнение действий с предметами: положить карандаш в книгу,
тетрадь на книгу, ручку в тетрадь, карандаш на тетрадь, карандаш на
книгу, тетрадь в книгу, ручку на тетрадь, карандаш в тетрадь, книгу на
тетрадь, тетрадь на ручку, книгу на карандаш.
5. Разложить картинки под графическими схемами предлогов. Пред
лагаются картинки: белка на дереве, кубики в коробке, огурцы на гряд
ке, вода в стакане, книги в шкафу, картина на стене, рыбки в аквариу
ме, чашка на блюдце.
6. Придумывание словосочетаний с предлогами в и на по картинкам и
запись их под графическими схемами в тетрадях.
7. Игра в лото. У детей карточки с картинками, на которых один
предмет находится либо сверху, либо внутри другого предмета. Логопед
называет пары предметов (ложка и стакан, чашка и полка и т.д.). Дети
должны назвать расположение предметов по отношению друг к другу (ложка
в стакане, чашка на полке и т.д.) и закрыть картинку соответствующим
предлогом.

8. Запись словосочетаний в тетрадях.
9. Запись пропущенных предлогов в и на в предложениях.
Примерные предложения:
Птица сидит... клетке. Ваза стоит... столе. Лиса живет... норе. Пальто висит ... шкафу. Яблоко лежит ... тарелке. ... клумбе расцвели цветы. Книга лежит ... парте. Рыбы живут ... воде.
10.	Подведение итогов занятия.220
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